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PODSTAWOWE POJECIA KATECHETYKI

Kazda dyscyplina naukowa, w tym takze katechetyka, posiada wlasna
terminologie. Z jednej strony — rozwijajac dana dziedzine wiedzy — trudno jest
operowac wylacznie pojeciami ogolnymi, z drugiej jednak — nalezy strzec sie
mnozenia terminow i postugiwania sie okresleniami niezrozumiatymi. W celu
przynajmniej podstawowego uporzadkowania poje¢ katechetycznych
proponuje sie ponizsza terminologie.

KATECHEZA (katechizacja)

- gr. katecheo — ,wolac z gory”, ,wywotywac echo”;

- gr. katechein — ,odpowiadac”, ,pouczac ustnie”, ,nauczac’;
- jedna z form postugi stowa w Kosciele;

- dzialalnosc¢ eklezjalno-duszpasterska;

1. ,forma pozaliturgicznego przepowiadania Chrystusa i Ewangelii w celu
rozwoju wiary” (M. Majewski);

2. ,pouczenie w wierze, zywy przekaz prawd wiary oraz tresci tego przekazu”
(R. Murawski),;

3. Ogolnie — ,jest wychowaniem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych, a
obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej,
przekazywane na ogot w sposob systematyczny i caltosciowy, dla
wprowadzenia wierzacych w pelnie Zycia chrzescijanskiego” (Jan Pawet II, CT
18);

4. ,calos¢ wysitkow podejmowanych w Kosciele, by formowac uczniow
i pomagac ludziom wierzyc, ze Jezus jest Synem Bozym, azeby przez wiare
mieli zycie w Jego imie, by wychowywac ich i ksztaltowac w tym zyciu i w ten
sposob budowac Ciato Chrystusa” (CT 1, KKK 4).

NAUKA (LEKCJA) RELIGII

1. rozumienie tego pojecia nie jest jednoznaczne (jaka religia? jakie
religie?);

2. forma nauczania-uczenia sie religii;

3. skoncentrowana przede wszystkim na wiedzy religijnej;

4. prawne okreslenie dotyczace procesu nauczania-uczenia sie tresci
religijnych;

5. do Soboru Watykanskiego w krajach chrzescijanskich termin uzywany
zamiennie z ,katecheza”, wspolczesnie nie zawsze z nig utozsamiana,;

6. w szkole polskiej istnieje prawna mozliwos¢ prowadzenia katechezy.



EWANGELIZACJA

1. z gr. euangelidzein — ,glosi¢ Ewangelie — Dobra Nowine o zbawieniu”;
2. gloszenie Ewangelii celem wzbudzenia wiary i nawrocenia;
3. ,pokazywanie Chrystusa Pana tym, ktorzy Go nie znaja” (Pawel VI).

RELIGIA
1. zewnetrzny fenomen uwidaczniajacy stosunek czlowieka do Boga;
2. dwa aspekty, ktore w katechezie nie powinny byc rozdzielone (DOK

92):

= subiektywny: wiara osobista (fides qua), religijnos¢, religijny akt
osoby, ,przylgniecie do Boga”, ,powierzenie, oddanie sie¢ stowu

Bozemu”;
= obiektywny: tresci wiary (fides quae), doktryna, wiedza, tresc
Objawienia.
RELIGIJNOSC

[u—

. przezywanie religii przez konkretnego cztowieka;

2. czlowiek jest istota religijna, zdolna do transcendencji, o wlasnych
sitach moze dojs¢ do przeswiadczenia o istnieniu Boga (filozofia Boga),
reszta jest taska — Bozym darem.

KERYGMAT

1. z gr. kerygmat - ,proklamacja, przepowiadanie, zwiastowanie,
ogloszenie”;

2. ,uroczysta i publiczna proklamacja zbawienia dokonanego w Jezusie
ukrzyzowanym i zmartwychwstalym, polaczona z wezwaniem do
nawrocenia, wiary i chrztu” (J. Szpet).

KATECHETA (katechista)

- czlowiek powotany przez Boga, stluga slowa Bozego, wystannik KosSciota
i Swiadek wiary, ,ktory — przez uczestnictwo w zyciu katechizowanych — wy-
zwala wolna decyzje do trwatego dialogu z Bogiem i Zycia w milosci chrzesci-
janskiej z innymi” (M. Majewski).

NAUCZYCIEL RELIGII

1. osoba uczaca religii — pojecie nieprecyzyjne (por. lekcja religii);
2. jego podstawowym zadaniem jest przekaz wiedzy religijnej.

SRODOWISKO KATECHETYCZNE



1. ,otoczenie, miejsce, zespot warunkow i czynnikow, tak rzeczowych jak i
osobowych, ktore przyczyniaja sie do owocnego prowadzenia
katechezy” (M. Majewski);

2. trzy zasadnicze sSrodowiska katechetyczne to rodzina, parafia i szkota,
wspolczesnie mowi sie takze o katechezie w grupach iruchach
religijnych.

KORELACJA W NAUCZANIU

- ,<faczenie tresci nalezacych do roznych przedmiotow nauczania” (J. Szpet).

POJECIE KATECHEZY

Termin ,katecheza” wywodzi sie z greckiego czasownika katecheo, ktory
oznacza ,wolac z gory”, ,wywolywac echo”, zas jego odpowiednik katechein,
katechizowac znaczy ,rozbrzmiewac” 1. ,Bardzo wczesnie nazwano katechezq
calosc wysitkow podejmowanych w Kosciele, by formowac uczniow i pomagac
ludziom wierzyc, ze Jezus jest Synem Bozym, azeby przez wiare mieli zycie w
Jego imie, by wychowywac ich i ksztaltowa¢ w tym zyciu i w ten sposob
budowaé Cialo Chrystusa” (KKK 4). Od dnia zestania Ducha Swietego,
poczatku Kosciola, katecheza realizuje wezwanie misyjne Chrystusa Jezusa:
s,ldzcie na caly swiat i gloscie Ewangelie” (Mk 16,15). Bedac poglebionym
przekazem oredzia zbawienia, zawiera trzy harmonijnie powigazane ze sobag
elementy: biblijny (Objawienie Boze), teologiczno-doktrynalny (refleksja
teologiczna) oraz egzystencjalny (humanizm personalistyczny) (por. PDK
18).

Pierwszy dokument katechetyczny Directorium catechisticum generale
okresla katecheze jako ,forme dziatalnosci koscielnej, ktora prowadzi
zarowno wspolnote, jak i poszczegolnych wiernych do osiagniecia dojrzatosci
w wierze” (DCG 21).

Papiez Jan Pawet II w adhortacji apostolskiej Catechesi tradendae
zdefiniowat katecheze nastepujaco: ,jest wychowaniem w wierze dzieci,
mlodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny
chrzescijanskiej, przekazywane na ogoét w sposob systematyczny i catosciowy,
dla wprowadzenia wierzacych w pelnie zycia chrzescijanskiego” (CT 18).

Z kolei Dyrektorium ogodlne o katechizacji opisuje ja jako ,szczegotowa
forme postugi stowa, ktora doprowadza do dojrzalosci nawrocenie
poczatkowe, az do uczynienia z niego zywego, bezposredniego i czynnego
wyznania wiary” (DOK 82). Nadrzednym celem katechezy ,jest doprowadzic
kogos nie tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet

1 Por. R. Murawski. Katecheza (pojecie i natura). WKP s. 145.



glebokiej z Nim zazylosci” (CT 5; DOK 80; KKK 426; PDK 21). Ponadto
Dyrektoria katechetyczne wyznaczaja jej trzy funkcje: mnauczania,
wychowania i wtajemniczenia (DCG 31; PDK 37-53; zob. DOK 51).

Natomiast Dyrektorium katechetyczne KosSciola katolickiego w Polsce,
uwzgledniajac wspoltczesny kontekst spoleczno-eklezjalny, wskazuje na nowa
funkcje katechezy - ewangelizacje, wytyczajac w ten sposob kierunek
katechezy w procesie ewangelizacji (PDK 54-57). Zaznaczy¢ nalezy, ze
ostateczny cel katechezy — osobowa komunia z Chrystusem - jest osiagany
poprzez realizacje celow czastkowych, te zas osiagane sa przez wypelnianie
zadan, do ktorych naleza: rozwijanie poznania wiary, wychowanie
liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowanie do
zycia wspolnotowego, wprowadzenie do misji (DOK 85-87; PDK 23-30).

Wspoblczesnie katecheza przybiera rozne formy swojej dzialalnosci. Biorac
pod uwage kryterium wieku, wyroznia sie katecheze: przedszkolna, szkolna,
gimnazjalna, ponadgimnazjalna, dorostych. Uwzgledniajac najwazniejsze
srodowiska wymienia sie katecheze: rodzinna, parafialna i szkolna?. Wedlug
miejsca wskazuje sie na katecheze w: ruchach, grupach i stowarzyszeniach
koscielnych, grupach spoleczno-zawodowych, sSrodkach spotecznego
przekazu. Natomiast majac na uwadze tresci, moéwi sie o katechezie:
biblijnej, doktrynalnej, liturgicznej, moralnej. Myslac o Swiadomosci
religijnej, wymienia si¢ katecheze: inicjacji, ewangelizacyjna, podstawowa,
poglebiajaca, permanentng, apostolska3. W tym miejscu w mysl
personalizmu nalezy podkreslic, Zze wspolnota chrzescijanska za osoby
wyjatkowo umilowane przez Chrystusa uwaza zawsze tych, ktorzy cierpia
uposledzenie fizyczne, umyslowe lub posiadaja inne dysfunkcje. Swiadomos§é
eklezjalna i postep pedagogiki specjalnej sprawily, ze osobom takim
proponuje sie odpowiednig forme katechezy, do ktorej maja pelne prawo jako
powolani do zbawienia. Kazda z nich, jakkolwiek bylaby ograniczona,
posiada zdolnos¢ do wzrostu w Swietosci. Katecheza specjalna jawi si¢
zatem jako wazna i cenna dzialalnos¢ Kosciota; nie powinna byc¢ spychana
na margines duszpasterstwa wspolnotowego (DOK 189). Dowodem
odpowiedzialnosci za powyzszy postulat jest monografia pt. Katecheza 0séb z
niepetnosprawnosciq intelektualng* autorstwa ks. dra. hab. Andrzeja
Kicinskiego, prof. KUL oraz opracowane przez niego: Podstawa programowa
katechezy specjalnej® i Program nauczania religii dla o0s6b z
niepetnosprawnosciq intelektualng®.

2 Tamze s. 146; zob. Rodzina — szkota — Kosciét. Red. P. Tomasik. Warszawa 2003; Miejsca
katechezy - rodzina, parafia, szkota. Red. S. Kulpaczynski. Lublin 2005. 21-31; R.
Chatupniak. Jaka katecheza dla dorostych? W: Katecheza dorostych we wspdlnocie KoSciota.
Red. K. Misiaszek. Warszawa 2002 s. 87-113.

3 Zob. Nowa ewangelizacja w nowej katechezie. Red. P. Makosa. Rzeszow 2013.

4 A. Kicinski. Katecheza oséb z niepetnosprawnosciq intelektualnqg w Polsce po Soborze
Watykariskim II. Lublin 2007.

5 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w
Polsce. Krakow 2010 s. 103-126.

6 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Krakow 2010 s. 225-233.



Dodac¢ nalezy, ze od polowy XIX wieku pojawialy sie¢ rozne kierunki
katechetyczne majace wplyw na okreslone modele katechezy. Do
najwazniejszych  zalicza sie¢ kierunki: dydaktyczny, pedagogiczny,
kerygmatyczny i antropologiczny”’. Decydowaly one o specyfice katechezy
oraz o jej tozsamosci. Aby podkresli¢ te fenomeny, wskazuje si¢ na wymiary
katechezy, ktore przenikaja caly jej proces.

DEFINICJA I PODZIAL KATECHETYKI

KATECHETYKA
FUNDAMENTALN MATERIALNA
FORMALNA SZCZEGOLOWA

HISTORIA KATECHEZY

Definicja katechetyki:

v' Nauka o aktualizowaniu zbawczego spotkania cztowieka z Bogiem (W.
Koska);

v Jedna z dziedzin teologii pastoralnej. Nauka teologiczno - praktyczna
zajmujaca sie systematycznym przepowiadaniem stowa Bozego poza
liturgia dla rozwoju wiary we wspotczesnym sSwiecie. (M. Majewski);

v’ Jest dyscyplina zajmujaca sie katecheza w obszarze dziatalnosci
duszpasterskiej Kosciola. (E. Alberich);

Katechetyka jest dyscyplina teologiczna.

1. Punktem wyjscia jest Objawienie Boze, a wiec proces zbawczy,
dokonywany przez Boga w Chrystusie i Kosciele oraz odpowiedz
cztowieka na Boze wezwanie.

2. Katechetyka z teologii wyprowadza swoja nature, cel, tresci i metody.

3. Rownoczesnie katechetyka otwarta jest na dyscypliny naukowe
zajmujace sie czlowiekiem.

Omowienie zagadnienia:
Katechetyka jest nauka dos¢ mtoda, jej poczatki bowiem przypadaja na wiek
XIX. W tym jednak czasie rozwijala si¢ ona bardzo dynamicznie, stale po-

7 Zob. T. Panus. Gtéwne kierunki katechetyczne XX wieku. Krakéw 2001.



szerzajac zakres swoich badan w roznych aspektach jej rozwoju. Poczatkowo
zajmowala sie przede wszystkim zagadnieniami praktycznymi dotyczacymi
prowadzenia katechezy. Stopniowo jednak, posilkujac sie osiagnieciami psy-
chologii i pedagogiki, podjeta badanie samego procesu katechetycznego,
przechodzac do zagadnien zwiazanych z treScia, Srodowiskiem i metoda
katechezy. Dos¢ mocno wydzielona i malo zréznicowana problematyka przez
dluzszy czas miescila sie w ramach jednej katechetyki, zwanej ogolna.
Jednak przy stale rozszerzajacym sie zakresie badan i poglebionej analizie
problemow, zaistniala potrzeba podzialu jednej dotychczas katechetyki.
Wspolczesnie dzieli sie ja na: fundamentalna, materialng, formalnag i
szczegotowa. Kazda =z nich, zawierajac w sobie okreslone problemy,
jednoczes$nie partycypuje w calosci katechetyki:

katechetyka fundamentalna - uwaza sieja za podstawowa; wypracowuje
koncepcje i rozwija teologie katechezy, bada jej cel, nature, podmiot oraz
miejsce w zbawczej dzialalnosci KosSciota;

katechetyka materialna - zajmuje sie doborem i porzadkowaniem istotnych
elementow tresci katechezy w programach, podrecznikach i procesie nauki
religii;

katechetyka formalna - zajmuje si¢ sposobami postepowania katechety i
katechizowanych w procesie nauczania-uczenia si¢ oraz w calosci procesu
wychowania religijnego, ustala kryteria normujace dzialalnos¢ katechetyczna
w praktyce, zwlaszcza kryteria doboru celow i zasad tresci katechezy od
strony ich dydaktycznej struktury; rozwaza rowniez problemy zwigzane z
planowaniem i ustalaniem celow, tresci, sposobow i zasad wychowania
religijnego na réznych etapach rozwoju cztowieka.

katechetyka materialna i formalna majg charakter normatywny,
poszukuja wlasciwych metod i srodkow wychowania do wiary, korzystaja z
osiagniec¢ innych dyscyplin teologicznych, a takze pedagogiki, psychologii i
socjologii.

katechetyka szczegolowa - zajmuje sie problemami katechizacji wynika-
jacymi z poszczegbolnych faz rozwojowych, ze Srodowiska rodzinnego i szkol-
nego, z duszpasterstwa. Podczas gdy tres¢ poprzednich rodzajow katechetyki
stanowi jedng calos¢, w katechetyce szczegdlowej wystepuja problemy wy-
brane, domagajace sie¢ szczegolnego potraktowania czy to ze wzgledu na ich
aktualnos¢, przydatnos¢ duszpasterska, czy tez specyfike wewnetrzng. Nie
jest ona w kazdym razie uzupelnieniem czy dodatkiem, ale rodzajem
rownorzednym z innymi.

Ogodlnie mowiac, katechetyka wyprowadza swoja nature, cel, tresci i metody z
teologii. Jest ona jedna z dziedzin teologii pastoralnej. Mowi sie o katechetyce
jako o nauce teologiczno-praktycznej zajmujacej sie przepowiadaniem stowa
Bozego dla rozwoju wiary we wspodlczesnym Swiecie. Wypracowujac zasady i
metody skutecznego przepowiadania stowa Bozego dla czlowieka Zyjacego w
Swiecie pluralistycznym musi si¢ ona liczy¢ z czlowiekiem, z jego Sro-
dowiskiem i kulturg. Jak tatwo zauwazycC, katechetyka jest dziedzinag




zorientowang tak teologicznie, jak i antropologicznie. Jej bezposrednim
przedmiotem jest praktyka Kosciola w zakresie przepowiadania stowa Bozego
dla rozwoju wiary. Wynika stad, ze katechetyka musi pozostac otwarta na
dyscypliny naukowe zajmujace sie czlowiekiem, aby przez to mozliwie
najlepiej trafic do niego z Bozym oredziem i pomaga¢ mu w osiagnieciu
zbawienia.

PODZIAL KATECHETYKI SZCZEGOLOWEJ

KATECHETYKA SZCZEGOEOWA

(katecheza na réZnym poziomie rozwoju
psychicznego i umysliowego)

PRZEDSZKOILNA

DZIECI
W WIEKU SZKOLNYM

MEODZIEZY

DOROSEYCH

RODZINNA

SPECJAILNA

OKRESLENIE KATECHEZY

Istotna trudnos¢ w zrozumieniu, czym jest katecheza, stanowi brak Scistej
definicji. Przyczyny tego stanu rzeczy mozna upatrywac w roznym
rozumieniu katechezy przez Kosciol na przestrzeni wiekow, spowodowanym
troska dostosowania katechezy do roznych sytuacji duszpasterskich i
potrzeb pastoralnych. Pojecie katechezy jest bardzo bogate i dlatego
niezwykle trudno jest wyrazi¢ za pomoca jasnej i wyczerpujacej definicji cale
bogactwo tresci, ktore to pojecie w sobie zawiera.

Etymologicznie termin katecheza pochodzi od greckiego czasownika
katecheo: Stowo to znaczylo pierwotnie ,wotaé¢ z goéry” (ex alto), réwniez
»wywotywac echo” (kata = z gory, echeo = brzmieé, wypowiadad). Pézniejsze
znaczenie: pouczaé (gdy glos nauczyciela jest sSwiadomym niejako echem
pytania ucznia, a odpowiedZ ucznia — echem nauczyciela). To ostatnie
wyjasnienie jest wazne, gdyz wskazuje na to, Ze pouczenie, jakim jest
katecheza, dokonuje sie nie tylko w sposéb jednostronny, jako wyktad, ale
takze w drodze rozmowy, poprzez pytania i odpowiedzi.

Dokumenty katechetyczne Kosciola pojmuja katecheze jako jedng z form
postugi gloszenia stowa w Kosciele. Katecheza jest dzialaniem eklezjalnym.
Kosciol jest prawdziwym i rzeczywistym podmiotem katechezy. Prezentowana



w Ogoélnej Instrukcji Katechetycznej z 1971 r. koncepcja katechezy ujmuje ja
jako poglebiony przekaz oredzia zbawienia. Z zarysowanej w tym dokumencie
natury katechezy wynika, ze przekaz ten zawiera trzy elementy harmonijnie
powiazane z soba: biblijny (katecheza jest przekazem oredzia zbawienia),
teologiczno-doktrynalny (katecheza jest poglebionym przekazem) i
egzystencjalny (przekaz ten jest skierowany do czlowieka). Podstawowy w
katechezie jest element biblijny.

Jan Pawel II w adhortacji Catechesi tradendae okresla katecheze
nastepujaco: Katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, miodziezy 1
dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijariskiej,
przekazywane na o0gol w sposoéb systematyczny i1 caloSciowy, dla
wprowadzenia wierzacych w petnie zycia chrzescijariskiego (CT 18; KKK 5).
Okreslenie to wyroznia trzy podstawowe funkcje katechezy: wychowanie w
wierze, nauczanie doktryny chrzescijanskiej oraz wtajemniczenie
chrzescijanskie.

Katecheza winna by¢ powigzana z cala duszpasterska i misyjna dziatalnoscia
Kosciola, nie tracac jednak swojej wlasnej specyfiki. W sposob szczegdlny
winna tlaczy¢ sie z takimi elementami pasterskiej misji Kosciola, jak:
plerwsze gloszenie Ewangelii, czyli przepowiadanie misyjne w celu
wzbudzenia wiary; poszukiwanie racji wiary; doSwiadczenie 2Zycia
chrzescijariskiego;  celebracja  sakramentéw;  umacnianie  wspolnoty
eklezjalnej; Swiadectwo apostolskie i misyjne (CT 18; KKK 6). Posiadaja one
wymiar katechetyczny, chociaz katecheza z nimi sie¢ nie utozsamia:
przygotowuja one do katechezy lub z niej wynikaja.

Katecheza ma rowniez wymiar ewangelizacyjny. Wynika to najpierw z faktu,
ze katecheza jest gloszeniem Ewangelii, cho¢ czyni to — w odroznieniu od
pierwszego przepowiadania Ewangelii - w sposob systematyczny i poglebiony.
Ponadto w zlaicyzowanym spoteczenstwie musi z koniecznosci przejac
zadanie nowej ewangelizacji. W ten sposob ewangelizacja staje sie — obok
wychowania w wierze, nauczania i wtajemniczenia - konieczna funkcja
katechezy dzisiejszych czasow (PDK 16-29).

I. Cel katechezy

Nadrzednym celem katechezy, ktoremu podporzadkowane sa wszystkie
pozostale, jest nie tylko spotkanie z Jezusem, ale zjednoczenie, a nawet
gleboka z Nim zazylos¢. Katecheza zatem, juz na plaszczyznie celow, ma
charakter chrystocentryczny. Poniewaz Jezus Chrystus jest zjednoczony z
Ojcem i Duchem Swietym, dlatego 2z chrystocentryzmu wynika jej
teocentryzm. Zwiazek Chrystusa z Kosciolem i z ludzmi, Jego bracmi,
implikuje z kolei eklezjocentryzm i chrzescijanski personalizm katechezy.

Katecheza ma prowadzi¢ do postuszenstwa Ojcu na wzor Chrystusa i do
wyznania wiary w Kosciele. Domaga sie zatem nie tylko indywidualnego
odniesienia czlowieka do Boga i1 uswiadomienia sobie konsekwencji
plynacych z wyznania wiary, ale potrzebuje takze koniecznie, aby ta wiara
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mogla sie rozwija¢ i doskonali¢, wspolnoty wierzacych, bowiem wierze i
wierzymy wzajemnie sie zakladaja.

Nadrzedny cel katechezy — komunia z Jezusem Chrystusem - jest osiagany
poprzez realizacje celow czastkowych i posrednich, zwiazanych z sytuacja, w
jakiej zyja i wzrastaja konkretni adresaci katechezy. Stad wynika pilna
potrzeba, aby w oparciu o nadrzedny cel katechezy programy katechetyczne
Kosciota w Polsce formulowaly szczegolowe cele katechezy dorostych,
mlodziezy i dzieci, korygowaly juz istniejace, przystosowujac je do aktualne;j
sytuacji duszpasterskiej. Powyzszy postulat odnosi sie rowniez do
formultowania i okreslania edukacyjnych celow nauki religii w szkole i celow
katechetycznego duszpasterstwa w parafiach (PDK 21-22).

II. Funkcje katechezy

1. Wychowawcza funkcja katechezy. Katecheza jest wychowaniem w
wierze, wypelnia wiec funkcje wychowawcza. Wychowanie w wierze
dokonujace si¢ w ramach katechezy rozni si¢ od pozostatych rodzajow
wychowania tym, ze inny stawia sobie cel i inne realizuje zadania.

Przekaz wiary nie moze tylko polegac na przekazywaniu wiadomosci
religijnych i na ich przyswojeniu przez katechizowanych, lecz ma na celu
rozwijac i ksztaltowac ich wiare. Tymczasem sytuacja, w jakiej dokonuje sie
dzis wychowanie w wierze, jest inna niz kiedys. Dawne wychowanie religijne
zakladalo istnienie wspolnoty wiary i dlatego przekaz katechetyczny mogt
ograniczac si¢ do podawania samych informacji o wierze. Dzisiaj natomiast
nie mozna zakladac istnienia wspolnoty wiary i dlatego rzecza istotna dla
katechezy jest stworzenie wychowankom rowniez mozliwosci przezycia i
doswiadczenia wartosci religijnych we  wspodlnocie katechetyczne;j.
Skutecznosc¢ jakiegokolwiek wychowania zaleZy od mozliwosci przezycia i
doswiadczenia wartosci. To wlasnie z tej racji wychowanie rodzinne jest w
tak duzym stopniu owocne. Podobnie ma si¢ rzecz z wychowaniem
religijnym. Tam, gdzie rodzina nie daje i nie zapewnia swoim czlonkom
mozliwosci przezycia i doswiadczenia wiary, winny ja w tym wzgledzie
wesprzec i dopetnic¢ inne Srodowiska wychowawcze, w tym rowniez wspolnota
katechetyczna.

Wychowanie w wierze winno przede wszystkim uwzglednia¢ glowne zrodia
katechezy oraz wspiera¢ sie na wspomnianych wyzej siedmiu kolumnach
katechezy. Kontakt ze stowem Bozym obecnym w PisSmie sw. i Tradycji
winien prowadzi¢ wychowankow do odpowiedzi wiary na wezwanie Boga,
ktory zbawia. Proces wychowania katechetycznego winien tez by¢ obecny w
realizacji wszystkich zadan katechezy.

Wychowanie katechetyczne winno rowniez korzystac z osiagniec sSwieckiej
teorii wychowania, poniewaz formacja chrzescijanska budowana jest na
formacji ludzkiej. Jednakze w korzystaniu ze Swieckich rozwiazan
wychowawczych nalezatoby zachowac szczegolna ostroznosS¢, badajac
zarowno ich filozoficzne podstawy, jak i wychowawcze skutki wysuwanych

Propozycji.
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Podstawowym zagadnieniem w ocenianiu rozwigzan z zakresu swieckiej teorii
wychowania jest poznanie jej zalozen filozoficznych. U podstaw bowiem
kazdej filozofii i teorii wychowania stoi zawsze okreslona koncepcja
czlowieka. Nierzadko redukuja one czlowieka do jakiejS okreslonej funkc;ji,
np. w ideologiach totalitarnych do funkcji organizmu spotecznego,
podporzadkowujac dobro jednostki dzialaniom mechanizmoéw spoteczno-
ekonomicznych. Redukcja koncepcji czlowieka oznacza tez nieumiejetnosc
wyjscia poza etyke indywidualistyczna. Przeszkoda, ktora nie pozwala przyjac
pelnej, integralnej koncepcji czlowieka, jest rowniez sklonnos¢ do
wyjasniania tylko pewnych aspektow dzialania ludzkiego.

Redukcjonistyczne koncepcje czlowieka odnosza sie w szczegolnosci do sfery
dziatania ludzkiego, zwlaszcza do pojecia wolnosci. Wspolczesny kryzys
moralny jest Scisle zwiazany 2z kryzysem prawdy w stosunkach
miedzyludzkich, a takze z oderwaniem wolnosci od prawdy. Zjawisko to
znieksztalca zycie spoteczne i prowadzi do negacji drugiego czltowieka. Sfera
moralnosci, nie majac odniesien do prawdy, staje sie jedynie przedmiotem
umowy 1 negocjacji. Oderwanie wolnosci od prawdy wiedzie takze do
niewlasciwego pojmowania wolnosci, ktora z jednej strony jest
absolutyzowana, z drugiej natomiast kwestionowana przez zredukowanie
koncepcji cztowieka do bytu catkowicie zdeterminowanego w swoim dziataniu
czynnikami zewnetrznymi. W ten sposob nie pozostawia si¢ miejsca na akt
wolnej woli, zwlaszcza na gruncie wyboru moralnego. Owo falszywe (bo nie
zwiazane z prawda) pojecie wolnosci jest ponadto ZzZrédiem sprzecznosci
miedzy oficjalnymi deklaracjami praw cztowieka a ich tragiczna negacja w
praktyce (EV 19).

Cala sfera zwiazku pomiedzy wolnoscia a prawda ma bez watpienia
znaczenie wychowawcze. Permisywizm wychowania, propagowany czasem
takze na gruncie pedagogiki religijnej, oparty jest wlasnie na blednej
koncepcji wolnosci ludzkiej, na oderwaniu wolnosci od prawdy.

Spoteczny czy polityczny aspekt rozumienia relacji pomiedzy prawda a
wolnoscia powinien znalez¢ odzwierciedlenie w katechezie spoteczne;.
Katecheza ta winna uczyC oceniaC sytuacje moralne, w jakich znajduje si¢
czlowiek we wspolnocie ludzkiej oraz wskazywac na sposoby sSwiadomego i
godziwego uczestnictwa w dziataniach spotecznych i politycznych.

Brak poszanowania wartosci, zwlaszcza prawdy, i oddzielanie jej od
wlasciwie pojmowanej wolnosci, prowadzi w sposob naturalny do
umacniania sie¢ zjawiska materializmu praktycznego. Idea spoteczenstwa
konsumpcyjnego jest idea wadliwa, przejmujaca blad antropologiczny
socjalizmu. Odmawiajac moralnoSci, prawu, kulturze i religii autonomicznego
istnienia 1 wartoSci, dazy do catkowitego sprowadzenia czlowieka do
dziedziny ekonomicznej i zaspokojenia potrzeb materialnych (CA 19). Idea ta
jest w sposob oczywisty przeciwna chrzesScijanstwu, poniewaz dazy do
umniejszenia wartoSci krzyza i pozbawienia go znaczenia, twierdzac, 2ze
cztowiek jest tylko ziemskaq istota, ktéra powinna zyé tak, jak gdyby Boég nie
istniat. Tymczasem ostabienie wrazliwosci na Boga i czlowieka prowadzi
nieuchronnie do materializmu praktycznego. (...) W ten sposéb wartosci
zwiqgzane z ,bycé” zostaja zastgpione przez wartosci zwigzane z ,mie¢” (EV
23).
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Podstawowa trudnoscia, jaka dotyka katecheze w jej funkcji wychowawczej,
to trudnosci zwiazane z caloScia procesu wychowania moralnego. Wiaza sie
one z takimi zjawiskami, jak upadek autorytetow, promowanie mentalnosci
konsumpcyjnej, relatywizacja wartosci. W sposob oczywisty utrudniaja one
przekaz katechetyczny i powoduja, ze wychowankowie traca motywacje do
zajmowania sie problematyka religijna i ustawianiem swego zZycia w relacji do
Boga. Wydaje sie, ze owe trudnosci sa wynikiem sygnalizowanego wyzej
zjawiska kryzysu wokol zagadnienia prawdy. Skoro bowiem nie ma prawdy
obiektywnej, to istotnie niepotrzebne wydaje sie istnienie autorytetu. Jesli
dziedzina moralnosci stanowi jedynie przedmiot umowy pomiedzy ludzmi, to
rzeczywiscie najsensowniejsze jest zaspokajanie potrzeb konsumpcyjnych, a
nie dazenie do ukierunkowania swego zycia przez wartosci, ktore sa trudne.
Skoro warto$S¢ tego, co czynimy, zalezy od umowy, to przeciez nie ma
obiektywnego dobra i zta, kazdy ma swoja prawde. W ten sposéb zjawiska,
ktore utrudniaja proces wychowawczy, moga prowadzi¢ do zablokowania
wychowawczej funkcji katechezy, a to z racji niemoznosci znalezienia
punktow stycznych pomiedzy gloszonym oredziem a mentalnoscig
wychowankow.

Innym problemem, dotyczacym wychowania w ogodle, a majacym istotne
odniesienie do katechezy, jest zjawisko redukowania wychowania do
wyksztalcenia. Zjawisko to Jan Pawetl II wiaze z bledem antropologicznym
materializmu i nazywa alienacja wychowawcza, w ktorej czlowiek nie staje
sie bardziej cztowiekiem, lecz zdobywa wyksztalcenie w tym celu, aby wiecej
posiadac. Istnieje zatem palaca potrzeba, by na terenie wychowania
religijnego zostalo dowartosciowane wychowanie do czlowieczenstwa przez
kulture. Ma to bardzo duze znaczenie rowniez dla budzenia i pielegnowania
wiary, gdyz wiara, ktéra nie staje sie kulturq, jest wiarq nie w peini przyjetq,
nie w catosci przemyslana, nie przezytq wiernie.

Powaznym niebezpieczenstwem dla katechezy moze byc nasladowanie na
gruncie  katechetycznym  tendencji  redukujacej  wychowanie do
wyksztalcenia. Redukcja ta oznaczalaby dowartosciowanie jedynie wiedzy
religijnej kosztem wychowania religijnego, wszechstronnej formacji. Celem
katechetycznego przekazu w poznaniu wiary jest nie tyle przekaz informac;ji i
wiedzy religijnej, ile oswiecenie Zycia ludzkiego oredziem wiary, umocnienie
zycia wiary oraz uzdolnienie do jej uzasadnienia w Swiecie.

Problemem, ktoéry moze réowniez wiazac sie z redukowaniem katechezy w jej
funkcji wychowawczej, jest sprowadzanie calego przekazu jedynie do
wychowania. Po tej linii ida niekiedy oczekiwania ze strony szkoty. Stad tez
domaganie sie, by lekcja religii byla poszerzona lekcja wychowawcza, moze
oznaczac chec¢ zrezygnowania z przekazu wiedzy religijnej. Takie ujecie jest z
cala pewnoscia nie do przyjecia nie tylko ze wzgledu na pelne i integralne
rozumienie katechezy, urzeczywistniajacej sie we wszystkich jej funkcjach,
ale nawet ze wzgledu na sama jej tylko funkcje wychowawcza. Zachowania
religijne oderwane od prawdy o Bogu przestaja bowiem mieC znaczenie
motywujace wychowawczo.
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2. Katecheza jako nauczanie . Jedna z zasadniczych funkcji katechezy jest
nauczanie. Polega ona nie tylko, jak kazde w ogodle nauczanie, na kierowaniu
procesem uczenia. Istnieje bowiem specyfika katechetycznego nauczania,
jako nauczania opartego na Objawieniu, czyli na historii Bozego dzialania dla
dobra ludzkosci.

Podobnie jak w wychowanie w wierze, tak i w nauczanie katechetyczne
wpisuja sie wszystkie wymienione zadania katechezy, czerpie ono ze
wszystkich zrodel i wspiera sie na jej filarach.

Glownym celem nauczania katechetycznego jest ksztaltowanie wiary,
nazywane niejednokrotnie nauczaniem wiary. Wydaje sie, ze okreslenie
ksztaltowanie wiary jest wlasciwsze, bowiem wiara wigze sie nie tylko ze
sfera poznawcza. Cele poznawcze w katechezie prowadza do umiejetnosci
oraz do samodzielnosci w postugiwaniu sie¢ narzedziami, jakie uczen
otrzymuje w trakcie procesu nauczania. Wiedza religijna w przekazie
katechetycznym winna zachowac¢ w odniesieniu do wiary swo6j shuzebny
charakter.

Religijnos¢ katechizowanych winna w trakcie katechezy zostac poglebiona
intelektualnie. ReligijnosS¢ ma bowiem prowadzic do wyznania wiary
rozumnej. Jak zauwaza Jan Pawel II, ztudne jest przekonanie, Ze wiara moze
silniej oddzialywaé na staby rozum, przeciwnie, jest woéwczas narazona na
powazne niebezpieczenistwo, moze bowiem zostaé sprowadzona do poziomu
mitu lub przesadu (FR 48).

Zwiazek wiary i intelektu, a w konsekwencji takze zwiazek katechezy z
nauczaniem, wynika przede wszystkim z faktu, ze zar6wno wiara w Boga, jak
i wiedza o Bogu, majga odniesienie do tej samej prawdy o Bogu. Nauczanie w
katechezie ma na celu nie tylko przekazanie prawdy o Bogu, ale takze ma
zachecic i usposobi¢ stuchaczy do przyjecia wiary.

Tresci nauczania katechetycznego winny uwzglednia¢ zasade integralnosci.
Jednakze winny one byc¢ jednoczesnie uporzqgdkowane hierarchicznie, w
zaleznosci od kontekstu katechizowania 1 sytuacji adresatow. W
konstruowaniu programow katechetycznych powinno sie¢ nadto zadbac, aby
tresci nauczania katechetycznego uwzglednialy wszystkie zadania katechezy.

Tresci nauczania katechetycznego winny tez byc¢ skorelowane z metodami
nauczania, bowiem aby ziarno Stowa Bozego moglo zakietkowac i dojrze¢ na
dobrej glebie, musi zostaé zasiane we wlasSciwy sposéb i przez zdolnego
siewce. Dobor metod nauczania katechetycznego winien by¢ dokonywany
zarowno ze wzgledu na katechizowanych i ich poziom intelektualny, jak i ze
wzgledu na cele, jakim ma stuzy¢ dana jednostka katechetyczna, a takze ze
wzgledu na Srodowisko nauczania. Réznorodnosc¢ stosowanych w katechezie
metod wynika w pewnym stopniu z faktu pluralizmu zadan nauczania
katechetycznego, jak i pluralistycznego wymiaru rzeczywistosci i Swiata, w
jaki katecheza ma wprowadzac¢ ucznia. Wszystkie metody, jakimi postuguje
sie katecheza, winny harmonijnie laczyc¢ sie i uzupetniac, przede wszystkim
ze wzgledu na postulat integracji celow i treSci nauczania, jak i Scislego
zwiazku, jaki winien laczyc katecheze z pozostalymi formami dziatalnosci
duszpasterskie;.
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Wsrod metod nauczania katechetycznego nie moze zabraknac¢ memoryzacji,
bowiem katecheza jest czesciq tej ,,pamieci” KoSciola, ktéra zachowuje wsréd
nas zywa obecno$é¢ Chrystusa. Przedmiotem zapamietywania winny byc
formuly modlitewne oraz syntetyczne ujecia formul wiary. Autorzy
programow i podrecznikow katechetycznych winni wyodrebni¢ proponowane
formuly przeznaczone do memoryzacji. Nalezy jednakze pamietac, ze
memoryzacja, aczkolwiek wazna i potrzebna, nie moze wyprze¢ innych metod
przyswajania przez katechizowanych tresci wiary.

Jezyk uzywany w przekazie katechetycznym winien zachowac swoja
odrebnos¢, jako jezyk religijny, informujacy i wprowadzajacy w tajemnice
Boga, a jednoczesnie winien pozostac¢ zywy i komunikatywny, zwiazany z
doswiadczeniami zyciowymi adresatow katechezy. Katecheza winna réwniez
postugiwac sie jezykiem poprawnym i czystym, unikajac wszelkich form
wulgaryzmu. Szczegolny szacunek dla jezyka ojczystego w przekazie
katechetycznym wynika rowniez z faktu, ze byl on zawsze twierdza
tozsamosci narodowej. W ten sposob jezyk ma szanse stac sie Srodkiem
inkulturacji przekazu katechetycznego.

Istotna cecha jezyka katechezy powinna byc¢ jego zgodnos¢ z prawda. W
dzisiejszych czasach jezyk bywa czesto naduzywany, poniewaz kaze mu sie
stuzyé zaktamaniu ideologicznemu, niwelowaniu sposobéow myslenia 1
spychania czlowieka do rzedu jakby przedmiotu. Pewna forma zaklamania
jezyka sa stereotypy. Stanowia one wprawdzie narzedzie porzadkujace
wiadomosci, w ktore, zwlaszcza mlodych, wyposazaja szkola i media, ale
jednoczesnie powoduja schematycznoS¢ w postrzeganiu sSwiata oraz
wyksztalcaja uprzedzenia wobec prawdy.

Deprecjonowanie jezyka prowadzi do sytuacji, w ktorej katechizowani
nieufnie odnosza si¢ do przekazywanych tresci. Jezyk katechezy nie moze
wypaczaC prawd wiary, a poprzez jasny i systematyczny wyklad winien
przywracac slowom ich znaczenie. Winien on tez zachowac swoistosSC i
odrebnosc¢, gdyz mowi o rzeczywistosci glebszej i wazniejszej od tej, o ktorej
informuje potoczny jezyk rozrywki i reklamy.

Nie mozna zaniedbac¢ rowniez tych mozliwosci, jakie stwarzaja katechezie,
zwlaszcza w realizacji funkcji nauczania, Srodki spotecznej komunikacji. Sa
one pierwszym aeropagiem wspoétczesnym, ktéry jednoczy ludzkosé.
Wykorzystanie Srodkoéw spolecznej komunikacji wymaga od pracownikéw
katechezy powaznej troski o poznanie, kompetencje oraz umiejetne i aktualne
[ich] wykorzystanie. Nalezy popierac przede wszystkim tworzenie takich
materiatow dydaktycznych, zwlaszcza podrecznikow katechetycznych, ktore
beda posiadac swoista obudowe medialng w postaci kaset audio i video oraz
programow komputerowych.

W korzystaniu w katechezie ze Srodkow spotecznej komunikacji trzeba z
jednej strony pamietac o szansie, jaka one stwarzaja dla ewangelizacji, ale z
drugiej takze o tym, aby one nie zaslanialy i nie utrudnialy realizacji
glownych celow katechetycznych. Mozliwosci techniczne mediow nie moga
przestoni¢ prawdziwego oredzia Ewangelii, ktorym jest Jezus Chrystus
wczoraj, dzis, ten sam na wieki (Hbr 13,8). Stad w korzystaniu ze sSrodkow
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spotecznej komunikacji nalezy zachowac ostroznosc i roztropnosc. Nie mozna
tez w katechezie zaniedbac¢ wychowania do roztropnego korzystania z mediow

Niedocenianie formacji intelektualnej w procesie ksztaltowania i rozwoju
wiary jest zagrozeniem dla nauczania katechetycznego. Moze ono wynikac z
niewlasciwego pojmowania samej wiary, z holdowania stereotypowi
sprzecznosci miedzy wiara a wiedza, a takze z nacechowanej relatywizmem
postawy wobec prawdy. Niedocenianie formacji intelektualnej w nauczaniu
katechetycznym prowadzi do oderwania wiary od prawdy. Wynikiem tego jest
postawa indyferentyzmu religijnego, a w praktyce uleganie wplywom sekt,
ktore zwykle wykorzystuja niewiedze swoich adeptow. Nauczanie
katechetyczne wyksztalca u katechizowanych niezaleznos¢ pogladow i
stwarza warunki do rozwiazywania samemu wlasnych problemoéw religijnych.

Innym niebezpieczenistwem dla nauczania katechetycznego jest redukowanie
katechezy do przekazu samej doktryny. Przekaz taki prowadzi do
jednostronnego ujmowania zagadnien wiary, poniewaz nie ksztaltuje postaw,
a w konsekwencji nie wywiera wplywu na zycie. Powstaje w ten sposob
rozdzwiek miedzy wiara a zZyciem.

Ograniczenie katechezy do samego tylko nauczania oznacza niekiedy
odrzucenie idei katechezy konfesyjnej i przyjecie koncepcji religioznawcze;j.
Tak rozumiana katecheza przekazywataby bowiem doktryne w sposob czysto
informacyjny, nie podejmujac zadania ksztaltowania postawy wiary

3. Inicjacyjna funkcja katechezy. Katecheza jest szczegolnym i wlasciwym
miejscem wtajemniczenia chrzescijanskiego. Katecheza inicjacyjna wiaze sie
przede wszystkim z sakramentami wtajemniczenia, zwlaszcza z chrztem,
sakramentem wiary, domagajacym sie wyznania tej wiary. W tym celu
potrzebna jest katechetyczna pomoc Kosciola w zZywym, bezposrednim i
czynnym  wyznaniu wiary. Katechetyczna stuzba  wtajemniczeniu
chrzescijanskiemu jest organicznaq i systematyczna formacjq wiary, ktora jest
czyms wiecej niZz nauczaniem; jest ona poglebieniem calego zZycia
chrzescijariskiego (...), ktéore pomaga w autentycznym péjsSciu za Chrystusem>
oraz wlacza we wspodlnote, ktéra zyje wiara, celebruje ja i o niej Swiadczy.

Katecheza (...) jest Scisle zlqczona i zwiqzana z catym zyciem KoSciota. Od
niej bowiem w najwiekszej mierze zalezy nie tylko rozprzestrzenienie sie
Kosciota w Swiecie i jego wzrost liczebny, ale jeszcze bardziej jego rozwdj
wewnetrzny i jego zgodnos$é z planem Bozym (CT13). Celem katechezy jest
zatem urzeczywistnianie Kosciola jako wspolnoty zbawczej. Proces ten jest
wspierany przez ksztaltowanie sSwiadomosci sakramentalnej, ktora ma,
zwlaszcza w przypadku sakramentu chrztu, charakter Scisle apostolski.
Swiadomo$é chrztu winna byé ujmowana nie jako $wiadomo$é aktu
jednorazowego, majacego miejsce w przesztosci, ale jako dynamiczne zrodto
procesu obejmujacego cate zycie. Zatem proces budowania Swiadomosci
eklezjalnej to ciggle przechodzenie od Swiadomosci chrztu do swiadomosci
wyboru. Proces ow jednak ma szanse dokonac sie przede wszystkim w
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mniejszych wspolnotach, takich jak rodzina czy ruchy i stowarzyszenia
religijne.

Ksztaltowanie Swiadomosci eklezjalnej musi mie¢ za punkt wyjScia
poglebiony przekaz nauki o Kosciele, ukierunkowany ekumenicznie.
Konieczna jest tez wiez najmniejszych ogniw Kosciola (rodzin, ruchow i
stowarzyszen) z parafia. Parafia winna stac¢ sie ich glowna animatorka,
zwlaszcza dla wszelkich form duszpasterstwa mlodziezy, i uprzywilejowanym
miejscem, z ktorym mtodzi moga sie identyfikowac.

Inicjacyjna funkcja katechezy winna znalez¢ swe urzeczywistnienie gtownie w
parafii, nawet wowczas, gdy, w przypadku dzieci i mlodziezy, nauczanie
religii odbywa sie¢ w szkole. W ten sposob inicjacyjna katecheza parafialna
dopelnia szkolne nauczanie religii. Przejecie inicjacyjnej funkcji katechezy
przez duszpasterstwo parafialne wynika 2z eklezjalnej natury samej
katechezy.

4. Katecheza w procesie ewangelizacji. Ewangelizacja to proces, przez
ktéry Kosciél poruszany przez Ducha Swietego, glosi i rozpowszechnia
Ewangelie na catym Swiecie. Jest ona tym samym, co zanoszenie Dobrej
Nowiny do wszelkich kregéow rodzaju ludzkiego, aby przenikajac je swojq
mocq od wewnaqtrz, tworzyla z nich nowq ludzkosé. W ramach ewangelizacji
Kosciol gtosi Dobrq Nowine o zbawczym zamysle Ojca, a w sakramentach
komunikuje dary Boze.

Podstawowym elementem ewangelizacji jest postuga stowa, choc¢ nie
wyczerpuje ona catej rzeczywistosci ewangelizacji. Ewangelizacja dokonuje
sie przez czyny i stowa. Jest ona réwnoczesnie Swiadectwem i gltoszeniem,
stowem 1 sakramentem, nauczaniem i zaangazowaniem. Tak rozumiana
ewangelizacja nie ma charakteru jednorodnego, nie moze tez byc
utozsamiana jedynie z postuga stowa. Sprowadzanie jej tylko do wymiaru
gloszenia stowa oznacza jej zubozenie. Ewangelizacja obejmuje bowiem
catosc¢ postannictwa Kosciola.

Tak bogata rzeczywistos¢, jaka jest ewangelizacja, nie jest aktem
jednorazowym, posiada wiele réznych wymiarow i aspektow, i domaga sie ich
dostrzezenia. Proces ewangelizacji dzieli sie na trzy etapy:

» dzialanie misyjne wobec niewierzacych i obojetnych religijnie,

» dzialanie katechetyczno-wtajemniczajgce wobec tych, ktorzy wybieraja
Ewangelie, oraz tych, ktorzy odczuwaja potrzebe uzupelnienia lub
odnowienia swego wtajemniczenia,

» dziatanie duszpasterskie wobec dojrzatych w wierze chrzescijan w tonie
wspolnoty chrzescijanskie;j.

W ramach ewangelizacji postluga slowa przekazuje za posrednictwem
Kosciota Objawienie Boze. Dokonuje sie to przez:

» pierwsze gloszenie Ewangelii,

» katecheze wtajemniczajaca,

» stale wychowanie wiary, zwane katechezg stala.
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Katecheza, w ramach zarysowanego powyzej procesu ewangelizacji, jest
podstawowa dzialalnoscia ewangelizacyjna kazdego Kosciota
partykularnego, a postulatem staje sie katecheza ewangelizacyjna, ktora
zmierza do wychowania chrzescijan w poczuciu ich trojakiej tozsamosci: jako
ludzi ochrzczonych, jako wierzacych i jako czlonkéow Kosciola. W
szczegolnosci katecheza ewangelizacyjna winna chrzescijanom:

» przypominac¢ podstawowe elementy wiary,

» inspirowacC w rzeczywistym procesie nawrocenia,

» poglebia¢ w nich prawde i wartoS¢ oredzia chrzesScijanskiego wobec

rozmaitych zastrzezen, jakie wysuwa swiat wspotczesny,

» pomagacC w wyborze i przezywaniu Ewangelii w zyciu codziennym,

» uzdalniac¢ do uzasadnienia chrzescijanskiej nadziei, jaka jest w nich,

» dodawac odwagi do realizacji ich powotania misyjnego.
Katecheza jest jednoczesnie jedna z form postugi slowa. Jest ona w sposob
naturalny poprzedzana przez pierwsze gloszenie Ewangelii, ktore jest
skierowane do niewierzacych i obojetnych religijnie. Sekularyzacja, jaka
dotkneta kraje o bogatej przeszlosci chrzescijanskiej, domaga sie, by
katecheza wiazatla sie¢ w ramach szeroko pojetej ewangelizacji z nowa
ewangelizacja czy re-ewangelizacja. Dlatego tez postuluje si¢ w takich
sytuacjach pre-katecheze. Stanowi ona propozycje Dobrej Nowiny w
odniesieniu do trwalego wyboru wiary dla tych, ktorzy zdradzaja juz jakies
zainteresowanie Ewangeligq. Dopiero wobec tych, ktorzy ,uwierzyli”’, u ktorych
wiara stala sie ich postawa wewnetrzna, katecheza w sensie Scistym bedzie
mogta rozwingé swoje specyficzne zadanie wychowania wiary. We
wszystkich innych przypadkach potrzebne jest raczej pierwsze gloszenie
Ewangelii.
Katecheza ewangelizacyjna, polaczona w miare potrzeby z pierwszym
gloszeniem Ewangelii i pre-katecheza, stanowi wymog nowej ewangelizacji.
Powinna ona uswiadamiac¢ uczniom ich wlasne Zyciowe sytuacje, pomoéc im
w okresleniu sensu i odkrywaniu religijnego wymiaru przezywanych przez
nich problemow.

Nowa sytuacja, w jakiej znalazla si¢ polska katecheza po roku 1990,
powinna budzic i pogltebiac refleksje, Ze nauczanie religii w szkole jest szansa
dla ewangelizacji, poniewaz dla niektorych ochrzczonych, zdystansowanych
do wiary, szkolne lekcje religii sa jedynym miejscem spotkania z Ewangelia,
ze Swiadkami wiary, jakimi sa katecheci i uczniowie gleboko wierzacy; jest to
tez jedyne miejsce, gdzie dzieci 1 mlodziez ze  Srodowisk
zdechrystianizowanych moga ustyszec gltos Kosciota i gdzie dokonac sie moze
wyjasniajace wprowadzenie w liturgie i modlitwe Kosciota (PDK 37-57).

III. Katecheza dorostych

Duszpasterstwo katechetyczne KosSciola powinno miec¢ charakter ciagly, w
tym sensie, ze katecheza dzieci, mtodziezy i dorostych nie moga by¢ terenami
oddzielonymi od siebie czy pozbawionymi wzajemnej tacznosci. Trzeba, aby
one miedzy soba sie wspieraly i uzupelniaty.
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Katecheza dorostych uznawana jest w dokumentach katechetycznych
Kosciota za problem wielkiej wagi i najznakomitsza forme katechezy. Kazda
grupa wiekowa wiernych Kosciola ma prawo oczekiwa¢ wsparcia w
odczytywaniu i realizacji swego powolania chrzescijanskiego, w tym takze
dorosli. Od dorostych zalezy skuteczno$é katechezy dzieci i mtodziezy. Swiat
bowiem, w ktérym mitodzi maja 2yé i Swiadczyé o wierze, ktérq katecheza
stara sie zbadad i utwierdzié, po wiekszej czesci znajduje sie we wladaniu
dorostych, dlatego ich wiara winna byé rowniez stale oSwiecana, wzmacniana
i odnawiana, aby przeniknela catq dzialalno$é doczesna, za ktéra sa
odpowiedzialni (CT 43).

Katecheza doroslych swieckich tym rozni sie od katechezy dzieci i
mlodziezy, ze przyjmuje stan Swiecki jako ustalone i zdeklarowane miejsce
realizacji chrzescijanskiego powolania do sSwietoSci. Stan Swiecki jest
rzeczywistoscia, ktora osiaga swoj pelny sens dopiero w Chrystusie. Dla ludzi
Swieckich staje sie¢ polem 1 narzedziem w realizacji ich powotania
chrzescijanskiego.

Oddzialywanie katechetyczne wobec dorostych winno uwzgledni¢ sytuacje
ich wiary. Dlatego nalezy wyrozni¢ nastepujace grupy osob doroslych, do
ktorych kierowana jest poshuga stowa:

» dorosli wierzacy, ktorzy spojnie przezywaja swoj wybor wiary i szczerze

pragna jej poglebienia,

» dorosli, ktorzy zostali ochrzczeni, lecz oddalili sie¢ od wiary,

» dorosli nieochrzczeni.
Katecheza dorostych adresowana jest do dwoch pierwszych grup.

Wobec katechezy dorostych wysuwa sie nastepujace zadania:

» popierac formacje i dojrzewanie Zzycia chrzescijanskiego za pomoca
pedagogii sakramentalnej, dni skupienia, kierownictwa duchowego,

» wychowywac¢ do wilasciwej oceny w sSwietle wiary zmian spoleczno-
kulturowych w spoleczenstwie,

» wyjasniac dzisiejsze problemy religijne i moralne,

» wyjasniac relacje, jakie zachodza miedzy dzialaniem doczesnym a
eklezjalnym,

» rozwijaC racjonalne podstawy wiary,

» formowac¢ do przyjecia odpowiedzialnosci w misji Kosciota i do
umiejetnosci odwaznego dawania Swiadectwa chrzesScijanskiego w
spoleczenstwie.

Kazda wspolnota winna zapewni¢ wszystkim doroslym stosowna do ich
wieku, wyksztalcenia, stanu, zawodu oraz zainteresowania forme katechezy.
Katecheza ta winna uwzglednia¢ formacje duchowa, doktrynalna, kulturalng
oraz spoleczna. Winna ona tez uswiadamiac¢ swieckim katolikom potrzebe
rozwijania kwalifikacji zawodowych, zmyshu rodzinnego i obywatelskiego oraz
cnot odnoszacych sie do zycia spotecznego: uczciwosci, poczucia
sprawiedliwosci, szczerosci, uprzejmosci i silty ducha. Moga to byc¢ kursy
katechezy systematycznej (np. kursy biblijne) lub jakies formy katechezy
okazjonalnej, uwzgledniajacej rozne sytuacje i okolicznosci, domagajace sie
Swiatla oredzia Bozego. Zywotnos¢ duszpasterska parafii zalezy od
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funkcjonujacych w niej roéznych, wzajemnie dopelniajacych sie, form
katechezy dorostych.

Katecheza dorostych podejmowana jest przede wszystkim przez ruchy,
stowarzyszenia i organizacje katolickie. Rowniez Akcja Katolicka za swoje
pilne zadanie przyjmuje chrzescijanska formacje laikatu. Ze wzgledu na to,
ze wszystkie te inicjatywy nie maja charakteru masowego, trzeba, nie
zaniedbujac troski wobec elit, w ramach duszpasterstwa masowego
podejmowac systematyczna, zaprogramowana katecheze dorostych. Taka
zwyczajna forma jest, wedlug dokumentow Kosciola, niedzielna homilia.

Szczegolne znaczenie ma katecheza dorostych adresowana do rodzicow w
ramach przygotowania ich dzieci do sakramentow Swietych. Posiada ona w
naszym kraju juz pewna tradycje. Nalezaloby ja jeszcze bardziej
zintensyfikowac¢, w oparciu o istniejace formy wypracowac¢ nowe, bardziej
przystosowane do aktualnej sytuacji duszpasterskiej, nade wszystko zas
opracowac programy takiej katechezy.

Pierwsza okazje stanowi chrzest dziecka. Przygotowanie do chrztu mozna
potraktowac jako specjalna forme katechezy dla rodzicow dziecka i jego
rodzicow chrzestnych.

Bardzo wazna forma katechezy dorostych, z ktorej nie nalezy nigdy
rezygnowac, jest katecheza rodzicow w zwiazku z przygotowaniem ich dzieci
do I Komunii swietej i sakramentu pokuty oraz rocznicy I Komunii swiete;.
Spotkania rodzicow powinny odbywac sie systematycznie w ciggu calego
roku, poprzedzajacego uroczystosS¢, mozliwie raz w miesiacu, i posiadac
charakter katechetyczny, a nie tylko organizacyjny.

Katechetyczny charakter winny mie¢ rowniez spotkania dla rodzicow
mlodziezy przygotowujacej si¢ do przyjecia sakramentu bierzmowania. Ze
wzgledu na to, ze przygotowanie mlodziezy rozlozone jest na caly rok,
katecheza rodzicow kandydatow do bierzmowania powinna objac
przynajmniej trzy spotkania w ciagu roku: na poczatku formacji, w trakcie jej
trwania oraz przy koncu.

Duszpasterze powinni odnosi¢ sie z calg zyczliwoscia do grup parafian,
ktorzy pragna uczestniczy¢ w rekolekcjach zamknietych. Wazna forma
katechezy dorostych sga piesze i autokarowe pielgrzymki do sanktuariow,
ktore winny byc¢ popierane i organizowane przez duszpasterzy.

IV. Katecheza dzieci i mlodziezy

Katecheza dzieci i mlodziezy, ze wzgledu na procesy socjalizacji religijne;j
zachodzace w tych okresach rozwojowych, posiada dla wspoélnoty wierzacych
bardzo wazne znaczenie. Jej celem jest przede wszystkim ksztaltowanie wiary
dojrzatej, wlaczenie w Kosciol, pomoc w wyborze drogi powotania
chrzescijanskiego i podjecie zadan w Kosciele.

Ze wzgledu na to, ze pierwszoplanowym miejscem katechezy jest parafia,
nauczanie religii w szkole domaga sie uzupelnienia o parafialne
duszpasterstwo katechetyczne dzieci i mlodziezy. Jakkolwiek ten rodzaj
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katechezy napotyka na pewne trudnosci, zwlaszcza natury organizacyjnej,
niemniej jednak winny one w kazdej parafii by¢ pomyslnie rozwiazane, aby
dzieci i mlodziez nie traktowaly nauki religii wylacznie jako jednego 2z
przedmiotow nauczanych w szkole, lecz by mogly rowniez czerpac sile z
bezposredniego kontaktu z Bogiem w liturgii i sakramentach swietych.

Parafia jest przede wszystkim uprzywilejowanym miejscem dla katechezy
przygotowujacej do przyjmowania sakramentow Swietych. Spotkania
formacyjne w parafii winny odbywac sie przynajmniej jeden raz w miesiacu i
posiadac¢ charakter katechetyczny. Nie powtarzaja one nauczania religii w
szkole, lecz je wuzupelniaja, zwlaszcza w funkcji wtajemniczenia i
wychowania. Program dzialan katechetycznych w parafii winien uwzgledniac:

» Srodowisko formacji: jest nim wlasna parafia, a nie parafia, na terenie
ktorej znajduje sie szkola;

» miejsce formacji: jest nim budynek koscielny lub parafialny;

» osoby odpowiedzialne za formacje: kaptani, katecheci, animatorzy
wywodzacy sie z koscielnych ruchow mtodziezowych?66;

» formy: spotkania zbiorowe wszystkich kandydatow, celebracje w
kosciele parafialnym (lub w kaplicach na terenie parafii), praca w
grupach.

Dzieci uczeszczajace do klas I-IV szkoly podstawowej winny w parafii
uczestniczy¢ w katechezie inicjacji sakramentalnej do Eucharystii i pokuty.
Dzieci uczeszczajace do klas V-VIII szkoty podstawowej winny wzia¢ udziat w
katechezie wprowadzajacej w historie zbawienia. Spotkania katechetyczne
powinny rozpoczacC sie od wreczenia Biblii, ktorej treS¢ stanowi przedmiot
nauki religii w szkole na tym etapie, i koncentrowac si¢ wokot zagadnien
wprowadzajacych w lekture Pisma sw. Ukoronowaniem tych spotkan
powinien byc¢, przewidziany pod koniec klasy VI, obrzed wreczenia Wyznania
wiary.

Katecheza mtodziezy w klasach VII-VIII wiaze si¢ z wyznaniem i rozumieniem
wiary, co stanowi¢ powinno program i przedmiot przygotowania do przyjecia
sakramentu bierzmowania. Spotkania katechetyczne winny posiadac raczej
charakter celebracji i ukazywac¢ poszczegolne sakramenty Kosciola i
wynikajace z nich zadania mtodych w Kosciele.

Wreszcie katecheza w szkotach sSrednich winna skupi¢ si¢ na Swiadectwie
wiary. Powinna by¢ zwiazana 2z przygotowaniem blizszym (ale nie
bezposrednim) do zalozenia rodziny chrzescijanskiej. Winna zatem réwniez
uwzgledniac¢ spotkania prowadzone przez pracownikow poradni rodzinnych.
Absolwentom szko6t Ssrednich, ktorzy otrzymali ocene koncowa w szkolnej
nauce religii oraz uczeszczali na spotkania dla mlodziezy w ramach tej
katechezy, beda wydawane zaswiadczenia o wukonczeniu przygotowania
blizszego do sakramentu matzenstwa.

Owocna realizacja wskazanych wyzej form katechetycznego duszpasterstwa
w ramach  parafii domaga sie opracowania odrebnych, ale
zsynchronizowanych z nauczaniem szkolnym, programow dla
sakramentalnej katechezy parafialne;j.

Na parafii spoczywa rowniez obowiazek zorganizowania co roku rekolekcji
adwentowych dla dzieci i mtodziezy. Przyjmuja one czesto formy tradycyjne.
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Pozytywne  doswiadczenia  zdobyte z  przeprowadzania  rekolekcji
wielkopostnych dla srodowiska szkolnego, kaza poszukiwac takze nowej
formuly dla parafialnych rekolekcji adwentowych.

Wspoblnota parafialna winna by¢ w sposob szczegolny uwrazliwiona na osoby,
ktore cierpia uposledzenie fizyczne lub umyslowe. Sa one wyjatkowo
umitowane przez Pana. Nalezy ofiarowac¢ im odpowiednia katecheze, zar6wno
w szkole, jak i w parafii, badz tez w innych miejscach formacyjnych,
wspomagajac zwlaszcza rodzine. Ze wzgledu na to, ze taka katecheza
wymaga szczegolnych kompetencji, trzeba zadba¢ o odpowiednie
przygotowanie katechetow. Nalezy przeto uwrazliwi¢ osrodki ksztalcenia
katechetow, aby wprowadzily do programow studiow takze wyklady i
¢wiczenia z zakresu katechezy specjalne;j.

Z podobna troska wspolnota parafialna powinna podjac¢, na miare swych
mozliwosci i w razie zaistnialej potrzeby, katecheze dla oséb zepchnietych na
margines zycia, jak: emigranci, uciekinierzy, osoby bezdomne i bez stalego
miejsca zamieszkania, chronicznie chorzy, osoby uzaleznione, wi¢zniowie
itp., a takze po bratersku wspierac katechetow, ktorzy takiej shuzbie
poswiecaja sie.

Waznym miejscem katechezy dzieci i mlodziezy sa zespoly liturgiczne
chlopcow i dziewczat. Programy pracy z ministrantami i bielankami powinny
uwzgledniac¢ nie tylko przygotowanie do pelnienia funkcji liturgicznych, ale
rowniez przygotowywac intelektualnie i duchowo do przezywania i
rozumienia obrzedow, w ktorych zespoty liturgiczne pelnia stuzbe.

Program formacji lektorow powinien uwzglednia¢ zagadnienia biblijne,
liturgiczne, a takze zwiazane z prawidlowym wykonywaniem czytan i
Spiewow w liturgii. Szczegolng troska nalezy otoczy¢ formacje duchowg
lektorow. Kurs lektorski winien trwac przynajmniej jeden rok i konczyc¢ sie
promocja udzielona przez biskupa lub upowaznionego kaplana, zgodnie ze
zwyczajami diecezjalnymi. Zajecia kursu lektorskiego winny odbywac sie¢ w
osrodkach na tyle bliskich, by kandydaci bez trudnosci mogli uczestniczy¢ w
wykltadach i spotkaniach formacyjnych. Zajecia odbywane w trakcie roku
szkolnego winny byc¢ jeszcze ponadto uzupelnione mozliwoscia wyjazdu na
wakacyjny oboz lektorski.

Wazny nurt katechezy parafialnej dzieci i mlodziezy stanowia ruchy i
stowarzyszenia katolickie, o ktorych istnienie w parafii powinno sie
szczegolnie zabiegac, otaczajac je zyczliwa opieka duszpasterska.

Opieka duszpasterska nalezy otoczyc takze harcerzy. Wyznaczeni przez
biskupa diecezjalnego duszpasterze harcerzy winni troszczyc¢ sie o to, aby na
zjazdach 1 spotkaniach harcerskich, rajdach, biwakach, obozach,
zimowiskach nigdy nie brakowalo elementéw religijnych. Przypominac tez
nieustannie trzeba takich ideatach autentycznego harcerstwa, jak Bog,
honor, Ojczyzna, nauka, oraz praca nad ksztaltowaniem wlasnego
charakteru.
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Nalezy = wykorzystywac  zapisane w  wewnetrznych  regulaminach
poszczegolnych organizacji harcerskich mozliwosci mianowania kapelanow
choragwi i szczepow.

Wielkie znaczenie katechetyczne maja piesze pielgrzymki na Jasna Gore i do
innych sanktuariow. Duszpasterze winni popierac¢ i umozliwia¢ mlodziezy
udzial w takich pielgrzymkach, oraz dobrze je od strony katechetycznej i
liturgicznej zaprogramowac.

Doniosle znaczenie dla calej postugi katechetycznej dzieci i mtodziezy maja
wyjazdy wakacyjne. Parafia powinna nie tylko pomagac¢ w ich organizacji, ale
wspomagac je czynnie, takze materialnie. Dlatego tez, gdy zajdzie taka
potrzeba, nalezy dotowac¢ wyjazdy dzieci z rodzin ubogich oraz umozliwiac
kaptanom udzial w obozach i koloniach. Nalezy przyjac¢ zasade, ze wyjazd na
kolonie lub obo6z jest praca duszpasterskg pierwszorzednej wagi i dlatego, w
miare moznosci, nie powinno si¢ tego czasu wlicza¢ do urlopu kaptanskiego.
Zasade te powinno sie takze stosowac¢ do kapelanéw obozow harcerskich i
przewodnikow grup pieszych pielgrzymek.

V. Posluga katechetyczna wobec Srodowiska akademickiego

Kosciol jest rowniez postany do gloszenia slowa Bozego w sSrodowisku
akademickim: studentom i pracownikom nauki. Poshluga ta jest bardzo
wazna ze wzgledu na opiniotworczg role inteligencji. Stad nalezy dotozyc
wszelkich mozliwych staran, by postuga gloszenia slowa Bozego w ramach
duszpasterstwa akademickiego docierala do jak mnajszerszego grona
studiujacej mlodziezy.

Duszpasterstwo akademickie laczy w sobie elementy katechezy dorostych i
mlodziezy. Winno byc¢ otwarte na poszukiwanie i tworzenie autentycznej
wspolnoty, na wtajemniczenie chrzescijanskie, jak i na formacje
intelektualna. Istotne jest budowanie wspolnoty pracownikéw nauki i
studentow, wzorowanej na pierwotnej universitas, poszukujacej prawdy,
dobra i piekna. Niemniej wazna jest tez ewangelizacja tego Srodowiska.
Przede wszystkim jednak nalezy dolozy¢ staran, aby zapewnic¢ przekaz
rzetelnej wiedzy religijne;j.

Duszpasterstwo  akademickie rzadzi sie wlasnym = Regulaminem,
zatwierdzonym przez Komisje Wychowania Katolickiego.

VI. Wymiar liturgiczny duszpasterstwa katechetycznego w parafii

Duszpasterstwo katechetyczne w parafii w sposob naturalny akcentuje
wymiar liturgiczny katechezy, choc¢ cala postuga gloszenia stowa Bozego ma
za zadanie przygotowac chrzescijan do owocnego udzialu w liturgii.
Charakter katechetyczny posiada takze sama liturgia. Powinni o tym zwigzku
miedzy liturgia i katecheza pamietac¢ zaréwno przygotowujacy liturgie, jak i
ci, ktorzy ja sprawuja.

Szczegolne i uprzywilejowane miejsce w liturgicznej postudze stowa Bozego
zajmuje homilia. Podtrzymuje ona droge wiary, ktora rozwija i pogltebia
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katecheza. Zacheca rowniez chrzescijan, by codziennie podejmowali swoja
duchowa pielgrzymke w prawdzie, dziekczynieniu i uwielbieniu.

Homilie powinny by¢ wyglaszane podczas wszystkich Mszy sw. z udzialem
wiernych w niedziele i Swieta nakazane, w czasie sprawowania sakramentow
Swietych i odprawiania pogrzebu oraz przy innych okazjach, gdy zgromadzi
sie wieksza liczba wiernych. Krotkie wprowadzenia w liturgie lub krotkie
homilie komentujace liturgie slowa sg wskazane takze w dni powszednie. II
Synod Plenarny =zaleca, by homilie byly gloszone przynajmniej w dni
powszednie Adwentu, Wielkiego Postu i Okresu Wielkanocnego.

Homilia, zwlaszcza niedzielna, stanowi wazne narzedzie katechezy dorostych.
Dlatego nalezy dolozyc¢ staran, by miata charakter formacyjny, by cykl
homiletyczny, podporzadkowany ukladowi czytan niedzielnych, rozwijat w
sposob systematyczny okreslone prawdy wiary.

Kazania gloszone z racji nabozenstw pasyjnych na Gorzkich Zalach i
nabozenstw okresowych (w maju, czerwcu i pazdzierniku), a takze kazania
eucharystyczne w okresie Oktawy Bozego Ciala, powinny miec¢ charakter
katechetyczny i odnosi¢c si¢ do problematyki zawartej w programie
duszpasterskim danego roku koscielnego.

Szczegolna okazja do gloszenia stowa Bozego sa doroczne rekolekcje, ktore
powinny byc¢ organizowane w kazdej parafii w Adwencie i Wielkim Poscie,
oraz - co dziesieC lat — calotygodniowe misje. Stanowig one wazne narzedzie
ewangelizacji i katechezy (PDK 97-117).

ZADANIA KATECHEZY

Cel katechezy - komunia z Jezusem Chrystusem - jest osiagany poprzez
realizacje celow czgstkowych i posrednich, zwiazanych z sytuacja, w jakiej
zyja i wzrastaja konkretni adresaci katechezy. Stad wynika pilna potrzeba,
aby w oparciu o nadrzedny cel katechezy programy katechetyczne Kosciota w
Polsce formulowaly szczegotowe cele katechezy dorostych, mtodziezy i dzieci,
korygowaly juz istniejace, przystosowujac je do aktualnej sytuacji
duszpasterskiej. Powyzszy postulat odnosi si¢ rowniez do formulowania i
okreslania edukacyjnych celow nauki religii w szkole i celow katechetycznego
duszpasterstwa w parafiach.

Cele katechezy osiagane sa poprzez realizacje zadan, jakie stawia i wysuwa
sie¢ odpowiedzialnym za katecheze. DOK (86-87) wymienia nastepujace
zadania katechezy:

rozwijanie poznania wiary;

wychowanie liturgiczne;

formacja moralna;

nauczanie modlitwy;

wychowanie do zycia wspolnotowego;

wprowadzenie do misji.

ARSI
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Rozwijanie poznania wiary jest szczegolnie pilnym zadaniem wspolczesnej
katechezy polskiej. Przylgniecie do Jezusa i gleboka z Nim zazylosc
oznaczaja, ze katechizowany winien najpierw dobrze Go poznac, a zwlaszcza
cale oredzie mitosci, ktore objawit swiatu. Dokonuje sie to przez poznanie
Tradycji i Pisma sw. Stad dzialania katechetyczne nie moga zaniedbywac
poznania tresci wiary (fides quae), ktore winno jednak zawsze prowadzi¢ do
rozwoju i poglebienia osobistej wiary katechizowanego (fides qua).

Rozwijanie poznania prawd wiary jest takze jednym 2z waznych
elementow wychowania do prawdy, ktore polega na okazywaniu szacunku
dla powagi prawd wiary, a jednoczesnie jest wyrazem przekonania, ze kazdy
cztowiek odczuwa w sobie wewnetrzna potrzebe jej odkrywania, bowiem
hipotezy moga fascynowad, ale nie przynosza zaspokojenia (FR 27). Ten
szacunek dla prawd wiary domaga sie, by religii nie traktowac jako
uproszczonego opisu rzeczywistosci, ktora w sposob kompetentny i pelny jest
dopiero prezentowana przez wiedze przyrodnicza. Raczej nalezy pamietac o
tym, ze wiara i rozum sq jak dwa skrzydia, na ktérych duch ludzki unosi sie
ku kontemplacji prawdy (FR wstep).

Dlatego tez rzetelne rozwijanie poznania wiary spelnia zadanie
przeciwstawiania sie stereotypowi scjentystycznemu, wedlug ktorego zadne
poznanie, poza przyrodniczym, nie istnieje. Scjentyzm stanowi ideologie
przeciwna nauce wiary, a szerzy sie w przyzwyczajeniach wielu nauczycieli
szkolnych, wyksztalconych przez pedagogike realnego socjalizmu.
Odpowiedzia na postawe scjentystyczna jest postawa ukazujaca jednosc
poznania rozumowego i poznania przez wiare, obecna juz w tekstach
biblijnych. Jednos$¢ prawdy, objawionej i naturalnej, jest bowiem
podstawowym postulatem rozumu ludzkiego, wyrazonym juz w zasadzie
niesprzecznosci. Objawienie daje pewnos$é tej jednosSci ukazujac, ze Bog
Stworca jest takze Bogiem historii zbawienia (FR 34; 99).

Zadanie rozwijania poznania wiary spoczywa przede wszystkim na
szkolnym nauczaniu religii i nauczaniu w ramach katechezy parafialnej. W
realizacji tego zadania winna wspiera¢ katechetow sSwiadomosc, ze we
wspolczesnym Swiecie nie mozna zyC wiara bez jej intelektualnego
pogltebienia. Jednym bowiem z glownych powodow kruchosci i zaniku wiary
w dzisiejszych czasach jest miedzy innymi brak znajomosci prawd wiary.
Oczywiscie chodzi tu o takie przyswojenie sobie tresci religijnych, aby one
mogly posias¢ zdolnosc¢ interpretowania zycia ludzkiego wedlug glebokosci
mysli Chrystusa. Aby katecheci mogli to zadanie wypelnic¢, potrzebne jest
zrozumienie o potrzebie poglebionej formacji intelektualnej, zarowno wsrod
samych katechetow, jak i wsrod osob i instytucji odpowiedzialnych za ich
przygotowanie.

Wychowanie liturgiczne dokonuje sie zaréwno przez nauczanie, ktore
wyjasnia tajemnice wiary i sposoby jej celebrowania, jak i przez sam udziat w
liturgii, ktora pozostanie zawsze uprzywilejowanym miejscem dla katechezy
(KKK 1074). Integralne rozumienie i harmonijne tgaczenie obu tych zasad jest
konieczne, poniewaz liturgia bez objasnienia moze stac sie zespolem
niezrozumiatych konwencji albo magicznych czynnosci. Z kolei sama wiedza
o liturgii, nie majaca zwiazku z zyciem chrzescijanina, w ktorym celebracja
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jego wiary zajmuje centralne miejsce, zaprzecza istotnemu celowi katechezy.
Stad katecheza winna zawsze wyprzedzac¢ udzial w liturgii i jednoczesnie
czuwac, aby to, co chrzescijanin przezywa i czego doswiadcza w liturgii,
zostalo przeniesione w jego codzienne zZycie.

Tak rozumiane wychowanie liturgiczne domaga sie wspoldziatania
katechezy rodzinnej, nauczania religii w szkole i katechetycznych form
duszpasterstwa parafialnego. Inspiratorkg dla tego rodzaju katechezy
pozostaje parafia, wspolnota wiary, ktora liturgie sprawuje. Nalezy zatem
dotozy¢ staran, by liturgia byla sprawowana w sposéb dostojny i zrozumiaty,
aby sama w sobie stawala si¢ katecheza o rzeczywistosci, ktora wyraza.

Katecheza z natury swej jest zwiazana w sposob szczegdlny ze
sprawowaniem sakramentow, gdyz wlasnie w sakramentach, a zwlaszcza w
Eucharystii, Jezus Chrystus dziala najpetniej w celu przemiany cztowieka (CT
23). Sakramentalny charakter wychowania liturgicznego winien ujawniac sie
zarowno w tresciach, jak i we wszystkich formach katechezy dorostych,
dzieci i mlodziezy*’. Katecheza winna budzi¢ postawy i ksztaltowac
umiejetnosci, warunkujace owocny udzial w Zzyciu sakramentalnym. W
przypadku katechezy dorostych formami najbardziej naturalnymi beda, poza
homilia, przygotowanie do przyjecia sakramentu malzenstwa, katecheza dla
uczestniczacych w sakramencie chrztu rodzicow i chrzestnych, a takze stala
formacja katechetyczna. Gdy chodzi o katecheze dzieci i mlodziezy, to
katecheza winna miecC charakter Scisle liturgiczny na wszystkich etapach
edukacyjnych: dzieci mtodsze przygotowuje do uczestnictwa w Eucharystii
oraz w sakramencie pokuty i pojednania, dzieci starsze wprowadza w lekture
Pisma sw. i do sSwiadomego wyznania wiary, mlodziez gimnazjalna
przygotowuje do przyjecia sakramentu bierzmowania, zas mlodziez
ponadgimnazjalng do odczytania i wyboru drogi powotania i zalozenia
rodziny chrzescijanskie;j.

Formacja moralna stawia sobie za cel przekazanie katechizowanym i
uksztaltowanie w nich postawy Jezusa-Nauczyciela. Katecheza powinna
wyrazaé w sposob bardzo jasny radosé i wymagania drogi Chrystusa, dlatego
tez winna stac¢ sie katecheza nowego zZycia w Chrystusie (KKK 1697).
Wychowanie moralne polega przede wszystkim na formacji sumienia, bowiem
sama tylko wiedza o tym, co jest moralnie dobre, a co zte, nie wystarcza (VS
64). Sumienie zas wlasciwie uformowane odpowiada w sposob wolny i
odpowiedzialny na Boze wezwanie. Poniewaz wspoélczesna kultura
niejednokrotnie wystawia sumienie wierzacego na probe, dlatego wychowanie
moralne winno z jednej strony otwiera¢ czlowieka na laske i
milosierdzie, ksztaltujac w ten sposob postawe pokuty i pojednania (ReP 25),
z drugiej — winno ukazywac zwigzek pomiedzy wolnoscia i prawda (EV 96).
Tak rozumiane wychowanie moralne domaga sie podkreslenia nie tylko
elementu nadprzyrodzonego, ale i elementu naturalnego. Laska bowiem
buduje na naturze. Wynika to miedzy innymi z natury katechezy jako
pedagogii w akcie wiary, jak rowniez z chrystocentrycznie okreslonej zasady
wiernosci Bogu i cztowiekowi. Stad wychowanie moralne w trakcie katechezy
winno rowniez zakladac i poglebiac¢ formacje ludzka katechizowanych. W ten
sposob katecheza staje przed zadaniem rozwijania takze ludzkich wartosci,
wspierajac proces wychowawczy rodziny i szkoly. Pamietac przy tym trzeba,
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aby idealu wychowawczego w formacji ludzkiej chrzescijanina nie obnizac¢ do
poziomu miernego i przecietnego, bowiem chrzeScijaristwo godne swego
miana nie moze sie wyrazacé jedynie w przecietnej uczciwosci, dostosowanej
do norm spotecznych, ale musi byé prawdziwym daqgzeniem do Swietosci (JP 1I.
List do Kaptanéw 25.03.2001. nr 15).

Podstawowa norma dla formacji moralnej winno by¢ przykazanie mitosci,
bowiem czlowiek nie moze zyc¢ bez milosci. Czlowiek pozostaje dla siebie
istota niezrozumialg i jego Zycie pozbawione jest sensu, gdy nie objawi mu
sie Mitos¢, jesli nie spotka sie z Miloscia, jesli jej nie dotknie i nie uczyni w
jakis sposob swoja, jesli nie znajdzie w niej zywego uczestnictwa. Dlatego tez
nie wolno zapominac, ze to wlasnie katecheza rodzinna zaklada fundament
pod proces wychowania moralnego, a jest nim Swiadectwo rodzinnej mitosci.

Wychowanie do modlitwy napotyka w dzisiejszych czasach na szczegélna
trudnos¢, bowiem w wielu domach ludzi ochrzczonych zanikla praktyka
modlitwy. Adresatami katechezy staja sie w ten sposob ludzie, ktorzy nie
rozumieja sensu modlitwy i nie odczuwaja jej potrzeby. To wlasnie ze
wzgledu na nich przed katecheza polska pojawiaja sie¢ nowe zadania:
rozbudzenia zycia modlitwy przez ukazanie jej sensu. Katecheza w zadnej ze
swoich form nie moze i nie powinna rezygnowac z nauczania modlitwy i z
wdrazania do jej praktykowania. Bez modlitwy nie ma prawdziwego i
autentycznego zycia chrzescijanskiego. Kiedy katecheza jest przeniknieta
klimatem modlitwy, wtedy praktykowanie calego zycia chrzescijariskiego
osiqgga swojq gtebie (DOK 61).

Nauczanie modlitwy jest szczegdlnym obowiazkiem rodzicow katolickich
(FC 60). Praktyka modlitwy rodzinnej laczy modlitwe Kosciota z modlitwa
prywatna wiernych (FC 61; KL 12). Szkolne nauczanie religii, poza
wprowadzeniem w praktyke modlitwy wspolnej, przekazuje wiedze na temat
modlitwy, ukazuje jej sens w Lkontekscie calego depozytu wiary.
Duszpasterstwo katechetyczne w parafii — przez katecheze parafialna i
funkcjonujace w parafii grupy modlitewne - wtajemnicza natomiast w
modlitwe wspolnoty Kosciota. Powinno ono réwniez wykorzystywac¢ w tym
celu pozytywne formy poboznosci ludowej, do ktorych wierni sa szczegdlnie
przywigzani. Mimo, ze domagaja sie one niekiedy oczyszczenia, przejrzenia i
poprawy, przyczyniajq sie do glebszego zrozumienia tajemnicy Chrystusa (FC
54).

Wychowania do zycia wspolnotowego. U jego podstaw lezy przekonanie, ze
istnieje pewne podobieristwo miedzy jednosciq Oséb Boskich a braterstwem,
jakie ludzie powinni zaprowadzié¢ miedzy sobq, w prawdzie i mitosci (KKK
1878).

Wychowanie do zZycia wspolnotowego winno uwzgledniac istnienie
roznych spolecznosci, w jakich katechizowani zyja lub zy¢ beda. Powinno ono
mie¢ ponadto charakter integralny, tak, aby moglo przygotowywac do
podjecia zadan zaréwno we wspolnotach i spolecznosciach naturalnych, jak i
nadprzyrodzonych.

Naturalnymi wspolnotami sa rodzina i narod. Katecheza Kosciota winna
wiec zwracaC uwage na umacnianie wiezi rodzinnych, i to nie tylko w
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odniesieniu do rodzicow i dzieci, rodzenstwa, ale takze wobec najstarszych
cztonkow rodziny. Nacechowane miloscia relacje rodzinne stanowig najlepsze
lekarstwo na mentalnosS¢ konsumpcyjna, niszczaca wspolnote i ponizajaca
godnosc¢ osoby ludzkiej poprzez jej urzeczowienie. W tym kontekscie waznym
zadaniem katechezy bedzie upowszechnianie Karty Praw Rodziny.

Katecheza, zgodnie z czcigodng tradycja duszpasterstwa Kosciola w
Polsce, winna rowniez wychowywac do zycia we wspolnocie narodowej. Jan
Pawel II zwraca uwage na rodzinny kontekst wychowania patriotycznego:
Czwarte Przykazanie poucza tez, ze nalezy okazywaé szacunek tym, ktérzy
zyli przed nami oraz ich dobrym dzietom: ,ojciec i matka” oznaczajq tu
rowniez przesztosé, wiez miedzy kolejnymi pokoleniami, dzieki ktérej mozliwe
jest samo istnienie narodu (List...01.10.1999. nr 11).

Wychowanie do zycia we wspolnocie narodowej domaga sie, aby
katecheza przekazywala prawde o historii narodu oraz spoleczna nauke
KosSciola. Wierni sSwieccy winni umie¢ odnajdywac sie rowniez jako
chrzescijanie, uczniowie Chrystusa, w zZyciu spolecznym i politycznym, a
zadaniem katechezy jest przygotowac ich nie tylko do podejmowania
prawidlowych wyborow w tych dziedzinach, lecz takze do pelnego
uczestnictwa w zyciu publicznym, przez wnoszenie w nie wartosci
ewangelicznych. Elementy spotecznego nauczania Kosciola winny zatem
wejSC zarowno w programy szkolnego nauczania religii, jak i parafialnego
duszpasterstwa dorostych.

Wychowanie do wspdlnoty w katechezie i przez katecheze nie moze
dotyczy¢ tylko wspolnot naturalnych. Winno ono przede wszystkim
uwzglednia¢ wychowanie do wspolnoty Kosciota. Wprowadzenie do zycia we
wspolnocie Ludu Bozego dokonuje sie na pierwszym miejscu w rodzinie,
ktora jest nie tylko Kosciolem domowym, lecz takze droga Kosciola (CT 36;
FC 53). Wazne zadanie w tym wzgledzie maja do wypelnienia rowniez szkolne
lekcje religii, ktore, obok przekazu prawd wiary, winny takze ukazywac
prawdziwy obraz Kosciola oraz poglebiac poczucie przynaleznosci do
wspolnoty koscielnej. Dopelnieniem szkolnego nauczania religii jest
duszpasterstwo katechetyczne, ktore pozwala dzieciom i mlodziezy na
przezycie prawdziwej wspolnoty wiary. To wlasnie w parafii, w dzialajacych
na jej terenie roznych grupach i stowarzyszeniach, katechizowani moga
doswiadczy¢ swej ontologicznej (przez chrzest) przynaleznosci do Kosciota w
plaszczyznie egzystencjalnej. Nadal pozostaje wciaz aktualna socjalizacja
koscielna poprzez katecheze dorostych. Wobec dystansowania sie wielu
wiernych od Kosciota budzenie i poglebianie wiezi ze spolecznoscia koscielna
przez katechetyczne duszpasterstwo dorostych staje sie dziS szczegdlnie
naglaca potrzeba.

Wprowadzenie do misji. Caly bowiem Kosciol jest misyjny. Wszyscy w
Kosciele sa wezwani 1 poslani do realizacji misyjnego mandatu
zmartwychwstalego Pana — nauczania wszystkich narodow (zob. Mt 28,19-
20; Mk 16,15). Zadaniem katechezy jest wychowywac katechizowanych do
odpowiedzialnosci misyjnej, ktéra powinna wyrazac sie przede wszystkim w
dawaniu §wiadectwa, a wiec winna ona uzdolni¢ ucznidow Jezusa do
obecnos$ci, jako chrzeScijan, w spoteczeristwie, w zyciu zawodowym,
kulturowym i spolecznym oraz przygotowac ich do wspétdziatania w réznych
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zadaniach eklezjalnych, zgodnie z powotaniem kazdego (DOK 86). Szczegolna
odpowiedzialnoS¢ spoczywa na wierzacych za nowa ewangelizacje, ktora
winna by¢ podjeta z wiekszg intensywnoscia rowniez przez Kosciot w Polsce.
Domaga sie jej nowa sytuacja duszpasterska, bowiem takze w naszym kraju
cale grupy ochrzczonych utracity zywy sens wiary albo wprost nie uwazajq
sie juz za cztonkéw Kosciota, prowadzac zycie dalekie od Chrystusa i od Jego
Ewangelii (RMi 33).

Wprowadzenie do misji powinno si¢ najpierw dokona¢ w ramach
katechezy rodzinnej, bowiem takze rodzina powotana jest do ewangelizacji i
misji (KKK 2205). Realizuje sie ono w rodzinie glownie poprzez zywe
Swiadectwo wiary rodzicow. Pewna forma dziatalnoSci misyjnej wewnatrz
rodziny moze byc¢ takze rozwijana w sytuacji, gdy ktorys z czltonkow rodziny
nie wierzy lub zdystansowany jest do Kosciola. W rodzinie prawdziwie
chrzescijanskiej dojrzewaja takze powolania misyjne. Z kolei szkolne
nauczanie religii, wykorzystujac wiedze uczniow z zakresu historii i geografii,
moze przekazywac informacje o potrzebach misyjnych Kosciota, przyblizac
sylwetki misjonarzy i podejmowana przez nich dziatalnoS¢ w krajach
misyjnych. Lekcje religii sa tez miejscem, gdzie mozna uwrazliwia¢ uczniow
na misyjne postannictwo Kosciota i wychowywac ich do odpowiedzialnosci za
ewangelizacje we wspolczesnym Swiecie. Katechetyczne duszpasterstwo
parafialne pozwala zas na budzenie troski misyjnej catej wspolnoty Kosciola,
ktora wezwana jest do modlitwy, ofiary, wsparcia materialnego misji i troski
o0 powotania misyjne.

Wszystkie wymienione wyzej zadania katechezy sa niezbedne i stanowia
bogata, zroznicowana i wieloaspektowa catosc. Kazde z nich, na swoj sposob
realizuje nadrzedny cel katechezy. Totez kazde z tych zadan powinno byc
brane pod uwage w okreslaniu celow szczegolowych i konstruowaniu
programow katechetycznych dla os6b w roznym wieku i w roznym kontekscie
srodowiskowym. Jesli katecheza pominie jeden z nich, wiara chrzescijanska
nie osiggnie w pelni swego rozwoju.

Ponadto wymienione zadania katechezy winny si¢ wzajemnie uzupelniac,
a programowanie katechetyczne winno je zawsze harmonijnie taczyc¢ z sobg i
traktowac je w sposob integralny, bez pomijania ktéregokolwiek z nich.
Kazdy wielki temat katechetyczny ma wymiar poznawczy i wynikaja z niego
konsekwencje moralne; uwewnetrznia sie¢ w modlitwie i realizuje sie w
Swiadectwie. Jedno zadanie przywoluje nastepne: poznanie wiary uzdalnia
do misji; zycie sakramentalne umacnia do przemiany moralne;.

Katecheza wierna Bogu i czlowiekowi

Zadania katechezy winny by¢ ujmowane zaréwno w aspekcie naturalnym,
jak i nadprzyrodzonym. Wynika to z faktu, ze katecheza, jako dziatanie
ewangelizacyjne, jest jednoczesnie dzielem Boga i czlowieka. Katecheza
zatem winna by¢ ujmowana z jednej strony w kontekscie daru Boga dla
czlowieka, z drugiej — wolnej odpowiedzi, jaka ma dac¢ katechizowany.
Katecheza jest darem danym i zadanym.

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi stanowi znaczace osiagniecie
katechetyki posoborowej. Wzywa ona do wiernosci prawdziwemu depozytowi
wiary, a jednoczesnie naklada na katecheze obowigzek wspierania czltowieka
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W urzeczywistnianiu jego powolania chrzescijanskiego i odpowiadania na
jego zyciowe pytania i problemy. Winien to by¢ specyficzny rys catej postugi
koscielnej, poniewaz cztowiek jest pierwszq i podstawowaq drogaq Kosciota (RH
10).

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi wynika wprost z nadrzednego celu
katechezy, czyli doprowadzenia do komunii z Jezusem. Bog w Jezusie
przychodzi, by zbawi¢ czlowieka. Winna ona tez by¢ uwzgledniana przy
realizacji poszczegolnych zadan katechezy oraz przenikac wszystkie elementy
tresciowe i metodyczne katechezy.

Zrédla i filary katechezy

Glownym zrodlem katechezy jest Stowo Boze zawarte w Swietej Tradycji i
Pismie Swietym. Miejscami, w ktérych mozna odnalezé stowo Boze, sa:

1. zmysl wiary Ludu Bozego pod przewodnictwem nauczajacego
autorytatywnie Urzedu Nauczycielskiego Kosciotla;

2. liturgia;

3. zycie Kosciota, jego historia, a zwlaszcza sSwiadectwo zlozone przez
Swietych;

4. refleksja teologiczna;

5. autentyczne wartosci religijne i moralne w spolecznosci ludzkiej i w
roznych kulturach.

Jest rzeczg bardzo istotna, aby zadania katechezy byly SciSle powiazane z
jej zrodlami i z nich wyplywaly. Kazde z tych zrodel poshuguje sie innym,
wlasciwym dla siebie jezykiem, ktory powinien byc¢ przelozony na jezyk
katechezy. W sposob szczegdlny katecheza jest zywa tradycja takich
dokumentow wiary, jak: perykopy biblijne, teksty liturgiczne, pisma Ojcow
Kosciota, wypowiedzi Urzedu Nauczycielskiego, symbole wiary, Swiadectwa
Swietych, refleksje teologiczne.

Dokumenty katechetyczne Kosciola, powotujac sie na bogactwo tradycji
patrystycznej oraz tradycje katechizmow (te ostatnia zebrang przez
Katechizm KoSciota Katolickiego), wymieniaja siedem podstawowych
elementow, ksztaltujacych katecheze, nazywajac je siedmioma kolumnami
katechezy. Sa to:
1. trzy etapy opowiadania historii zbawienia: Stary Testament, Zzycie
Jezusa Chrystusa i historia Kosciotla;
2. cztery filary wykladu: Symbol wiary, sakramenty, Przykazania i
Modlitwa Panska.

Katecheza winna zatem by¢ ksztaltowana zaréwno przez metode
opowiadania biblijnego, zwiazana Scisle z objawieniem sie¢ Boga w historii,
jak i przez systematyczny wyklad doktryny wiary, zawarty w tradycyjnym
schemacie katechetycznym, zastosowanym w Katechizmie KoSciota
Katolickiego.
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Zarowno tworcy programow katechetycznych, jak i sami katecheci, ktorzy te
programy realizuja w konkretnych miejscach i Srodowiskach, winni pamietac
o koniecznosci czerpania z kazdego z tych zrodetl i oparcia przekazu nauki
wiary na wszystkich jej filarach.

Integralnos§é tresci katechezy

W dokumentach katechetycznych Kosciola zwraca sie jeszcze uwage na
jeden bardzo istotny wymog katechezy: postulat integralnosci katechezy.
Katecheza bowiem ma przedstawiac i przekazywac cala prawde, a zadnemu
katechecie nie wolno wtasng powaga dzielié¢ dziedzictwa wiary na to, co on
uwaza za wazne i1 niewazne, aby potem jednego nauczadé, a drugie
przemilcza¢ (CT30). Ten obowiazek zachowania integralnosci katechezy
dotyczy kazdej formy katechezy, niezaleznie od tego, do jakich grup i oséb sie
zwraca. Chociaz zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi domaga sie
uwzglednienia réznych form katechezy, dostosowanych do réznych grup
stuchaczy, to jednak dostosowanie katechezy nie moze oznaczaé
uszczuplenia ani okaleczenia treSci nauki objawionej. Kto w jakimkolwiek
punkcie narusza integralno$¢ oredzia, ten tym samym niebezpiecznie
wyjatawia samaq katecheze i zagraza jej owocom (CT 30).

Dokumenty katechetyczne Kosciota podaja glowne kryteria, wedlug
ktorych nalezy przedstawiacC integralne oredzie ewangeliczne w katechezie.
Sa one powiazane z soba, poniewaz wyplywaja z tego samego i jednego
zrodla. Oredzie zbawienia przekazywane w katechezie winno zatem:

1. by¢ skoncentrowane na osobie Jezusa Chrystusa (chrystocentryzm) i

posiadac jednoczesSnie wymiar trynitarny;

2. koncentrowac sie na darze zbawienia, a wiec glosic Dobra Nowine o

Krolestwie Bozym;

3. posiadac¢ charakter eklezjalny, poniewaz oredzie to, jak caly proces

ewangelizacji, realizuje si¢ w ,czasie Kosciota”;

4. uwzglednia¢ zasade inkulturacji, poniewaz jest Dobra Nowina
przeznaczong dla wszystkich narodow; zasada ta bedzie mogla byc
realizowana wtedy, gdy oredzie bedzie przedstawione w calej
integralnosci i czystosci;
posiadac charakter organiczny i wtasna hierarchie prawd;
odkrywac znaczenie oredzia dla osoby ludzkie;.

o a

KATECHEZA WIERNA BOGU I CZLOWIEKOWI

Zadania katechezy winny by¢ ujmowane zaréwno w aspekcie naturalnym,
jak i nadprzyrodzonym. Wynika to z faktu, ze katecheza, jako dziatanie
ewangelizacyjne, jest jednoczesnie dzielem Boga i cztowieka. Katecheza
zatem winna by¢ ujmowana z jednej strony w kontekscie daru Boga dla
czlowieka, z drugiej — wolnej odpowiedzi, jaka ma dac¢ katechizowany®’.
Katecheza jest darem danym i zadanyms?8.

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi®® stanowi znaczace osiagniecie
katechetyki posoborowej. Wzywa ona do wiernosci prawdziwemu depozytowi
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wiary, a jednoczesnie naklada na katecheze obowigzek wspierania czltowieka
W urzeczywistnianiu jego powolania chrzescijanskiego i odpowiadania na
jego zyciowe pytania i problemy. Winien to by¢ specyficzny rys catej postugi
koscielnej, poniewaz cztowiek jest pierwszq i podstawowq droga KosSciola®°.

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi wynika wprost z nadrzednego celu
katechezy, czyli doprowadzenia do komunii z Jezusem. Bog w Jezusie
przychodzi, by zbawi¢ czlowieka. Winna ona tez by¢ uwzgledniana przy
realizacji poszczegolnych zadan katechezy oraz przenikac¢ wszystkie elementy
tresciowe i metodyczne katechezy.

Zrédla i filary katechezy

Glownym zrodlem katechezy jest Stowo Boze zawarte w Swietej Tradycji i
Pismie Swietym®!. Miejscami, w ktérych mozna odnalezé stowo Boze, sa:

6. zmyst wiary Ludu Bozego pod przewodnictwem nauczajacego
autorytatywnie Urzedu Nauczycielskiego Kosciota;

7. liturgia;

8. zycie Kosciota, jego historia, a zwlaszcza Swiadectwo zlozone przez
Swietych;

9. refleksja teologiczna;

10. autentyczne wartosci religijne i moralne w spotecznosci ludzkiej i
w roznych kulturach.

Jest rzecza bardzo istotna, aby zadania katechezy byly Scisle powiazane z

jej zrodlami i z nich wyplywaly. Kazde z tych zrodel poshuguje sie innym,
wlasciwym dla siebie jezykiem, ktory powinien byc przelozony na jezyk
katechezy. W sposob szczegdlny katecheza jest zywa tradycja takich
dokumentow wiary, jak: perykopy biblijne, teksty liturgiczne, pisma Ojcow
Kosciota, wypowiedzi Urzedu Nauczycielskiego, symbole wiary, Swiadectwa
Swietych, refleksje teologiczne®-.
Dokumenty katechetyczne Kosciola, powotujac sie na bogactwo tradycji
patrystycznej oraz tradycje katechizmow (te ostatniqa zebrang przez
Katechizm KoSciota Katolickiego), wymieniaja siedem podstawowych
elementow, ksztaltujacych katecheze, nazywajac je siedmioma kolumnami
katechezy. Sa to?3:

3. trzy etapy opowiadania historii zbawienia: Stary Testament, Zycie

Jezusa Chrystusa i historia Kosciotla;
4. cztery filary wykladu: Symbol wiary, sakramenty, Przykazania i
Modlitwa Panska.

Katecheza winna zatem by¢ ksztaltowana zaréwno przez metode
opowiadania biblijnego, zwiazang SciSle z objawieniem si¢ Boga w historii,
jak i przez systematyczny wyklad doktryny wiary, zawarty w tradycyjnym
schemacie katechetycznym, zastosowanym w Katechizmie KoSciota
Katolickiego4.

Zarowno tworcy programow katechetycznych, jak i sami katecheci, ktorzy te
programy realizuja w konkretnych miejscach i sSrodowiskach, winni pamietac
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o koniecznosci czerpania z kazdego z tych zrodetl i oparcia przekazu nauki
wiary na wszystkich jej filarach.

Integralnos§é tresci katechezy

W dokumentach katechetycznych Kosciola zwraca sie jeszcze uwage na
jeden bardzo istotny wymog katechezy: postulat integralnosci katechezy°.
Katecheza bowiem ma przedstawiac i przekazywac cala prawde, a zadnemu
katechecie nie wolno wtasng powaga dzieli¢ dziedzictwa wiary na to, co on
uwaza za wazne i niewazne, aby potem jednego nauczadé, a drugie
przemilczac®®. Ten obowiazek zachowania integralnosci katechezy dotyczy
kazdej formy katechezy, niezaleznie od tego, do jakich grup i oséb sie
zwraca®’. Chociaz zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi domaga sie
uwzglednienia réznych form katechezy, dostosowanych do réznych grup
shuchaczy, to jednak dostosowanie katechezy nie moze oznaczaé
uszczuplenia ani okaleczenia treSci nauki objawione?8. Kto w jakimkolwiek
punkcie narusza integralno$¢ oredzia, ten tym samym niebezpiecznie
wyjatawia samq katecheze i zagraza jej owocom?°.

Dokumenty katechetyczne Kosciota podaja glowne kryteria, wedlug
ktorych nalezy przedstawiacC integralne oredzie ewangeliczne w katechezie.
Sa one powiazane z soba, poniewaz wyplywaja z tego samego i jednego
zrodla. Oredzie zbawienia przekazywane w katechezie winno zatem100:

7. by¢ skoncentrowane na osobie Jezusa Chrystusa (chrystocentryzm) i

posiadac jednoczeSnie wymiar trynitarny;

8. koncentrowac sie na darze zbawienia, a wiec glosic Dobra Nowine o
Krolestwie Bozym;

9. posiadac¢ charakter eklezjalny, poniewaz oredzie to, jak caly proces
ewangelizacji, realizuje si¢ w ,czasie Kosciota”;

10. uwzglednia¢ zasade inkulturacji, poniewaz jest Dobra Nowing
przeznaczong dla wszystkich narodow; zasada ta bedzie mogla byc
realizowana wtedy, gdy oredzie bedzie przedstawione w calej
integralnosci i czystosci;

11. posiadac charakter organiczny i wtasna hierarchie prawd;

12. odkrywac znaczenie oredzia dla osoby ludzkie;j.

WYMIARY KATECHEZY
(ogoblnie)

M. Majewski okreslat tres¢ katechezy integralnej w nastepujacych
wymiarach (por. PDK 58-81): biblijnym, eklezjalnym, liturgicznym,
egzystencjalnym, ekumenicznym, eschatologicznym. Mozna jeszcze za M.
Majewskim (praca zbiorowa: Podstawowe wymiary katechezy) wymienic
wymiar: moralny, kulturowy, historyczny, religiologiczny.

Wymiar biblijny — katechezy akcentuje jej zwiazek z Pismem Swietym,
ktore powinno by¢ zasadniczym zrodlem katechezy. Formacja chrzescijanska
pierwszych wiekow byta oparta przede wszystkim na Biblii, dopiero pozniej
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centralne miejsce zaczal zajmowacC katechizm. Pomoca w nauczaniu
katechizmu byla historia biblijna, ktéra bardziej przypominata zbior
przykladow moralnych niz Boze Objawienie. Dopiero w XIX wieku zaczeto
szukac¢ drog odnowy katechezy biblijnej. Trescig katechezy powinna byc¢
historia biblijna z podkresleniem idei zbawczych. W Biblii Bog moéwi do
czlowieka, aby go wezwac do realizacji planu zbawczego. Katecheza chcac
dokonac integracji Objawienia Bozego i wiary cztowieka z calym jego zyciem,
musi swoich zrodel szuka¢ w PiSmie Swietym, uczy¢ postugiwania sie nim,
pomagac w rozumieniu jezyka Biblii i prowadzi¢ do zazyloSci ze stowem
Bozym.

Wymiar eklezjalny — katechezy podkresla powiazanie katechetycznego
przekazu z KosSciolem. Zwiazek katechezy z Kosciolem mozna zauwazyc
w calej historii chrzescijanstwa. Miejsce katechezy w KosSciele i wzajemne ich
relacje ulegaly zmianom w zaleznosSci od samej koncepcji Kosciota (por.
teologia pastoralna, eklezjologia). Katecheza wspodlczesna powinna
przekazywac¢ wlasciwy obraz KosSciola oraz ksztaltowac postawe
odpowiedzialnosci za Kosciot.

Wymiar liturgiczny. Od poczatku istnialo Sciste powiazanie katechezy
z liturgia, ktora jest synteza dziejow zbawienia (KL 5), wypelnieniem urzedu
kaptanskiego Chrystusa (KL 7), dzialaniem Chrystusa i catego Kosciola pod
ostong znakow (KL 13). Tak rozumiana liturgia stanowi zrodio katechezy,
ktora z liturgii ma wyptywac i do liturgii prowadzic: ,katecheza z natury jest
zwiazana z calym sprawowaniem liturgii i sakramentow, gdyz wlasnie
w sakramentach, a zwlaszcza w Eucharystii, Jezus Chrystus dziata
najpetniej wcelu przemiany czlowieka” (CT 23). Katecheza powinna
wprowadza¢ w Swiadome, czynne i owocne uczestnictwo w liturgii (w
sakramentach), uczy¢ rozumienia i postugiwania sie symbolami, taczyc¢ sie z
przezywaniem roku liturgicznego.

Wymiar egzystencjalny - wyraza sie w zainteresowaniu i
podejmowaniu w katechezie zagadnien dotyczacych czlowieka i Swiata.
Potrzebe blizszego zainteresowania katechezy sSwiatem podkreslit Sobor
Watykanski II, ukazujac otwartg i afirmujaca postawe Kosciola i katechezy
wobec sSwiata (por. KDK). Nauka soborowa akcentuje koniecznosc
wspolpracy Kosciota i Swiata w celu realizacji misji zbawczej. ,Istotnymi dla
katechezy sa problemy egzystencjalne, jako problemy konkretnych ludzi, ich
sSrodowisk i czas6w oraz natury czlowieka i rodziny ludzkiej. (...) Sa to miedzy
innymi problemy pochodzenia, rozwoju, postepu, pokoju, sprawiedliwosci,
glodu, cierpienia, Smierci i Zycia pozagrobowego” (M. Majewski). Konkretne
zyciowe problemy czynia oredzie zbawienia wcigz aktualnym. Z wymiarem
egzystencjalnym laczy sie obecnos¢ w katechezie problematyki moralne;j.
Katecheza przez wychowanie zmierza do uksztaltowania w czlowieku
wlasciwie pojetej wolnosci, odpowiedniej hierarchii wartosci i do formowania
sumienia w kontekscie dojrzatej postawy wiary.

Wymiar ekumeniczny - katechezy wyraza sie w odkrywaniu w jej
ramach zrodet chrzescijanskiej jednosci, bez przekreslania istotnych réznic.
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Pod wplywem wskazan Soboru Watykanskiego II i dokumentow
katechetycznych (DCG 27, EN 77, CT 32_34) pojawila sie w katechezie
koniecznos¢ wiekszej otwartosci chrzescijan r6znych wyznan przy
zachowaniu wtlasnej identycznosci. ,W procesie wychowawczym chodzi o
dostrzezenie przez uczniow wewnetrznego zwiazku miedzy przezywanym
przez mlodych rozbiciem ludzkosci a istota i misjg Kosciota jako znaku i
narzedzia jednosci i pojednania zarowno wertykalnego jak i horyzontalnego”
(J. Charytanski).

Wymiar eschatologiczny. Wielkie chrzescijanskie idee eschatologiczne
powinny sta¢ sie na nowo moca i inspiracja wiary dla wspolczesnego
cztowieka. Eschatologia rozumiana w perspektywie nadziei zycia wiecznego
ma charakter etyczny, mobilizujacy do postepowania zgodnego z Bozym
powoltaniem. Katecheza ukierunkowana eschatologicznie winna czynic
katechizowanego odpowiedzialnym za swoje zycie. W centrum tresci
eschatologicznych, przekazywanych w procesie katechetycznym, powinien
znalezc¢ sie Chrystus w zbawczych wydarzeniach Smierci i zmartwychwstania
(G. Witaszek).

SRODOWISKA KATECHEZY

Katecheza obejmuje swym zasiegiem trzy podstawowe Srodowiska zyciowe
chrzescijanina: rodzine, szkote i parafie.

1. Rodzina
Rodzina chrzescijanska jest uprzywilejowanym miejscem katechezy. W
sakramencie malzenstwa rodzice otrzymuja taske i zadanie chrzescijanskiego
wychowania swoich dzieci (FC 38). W domowym KoSciele zostaja przekazane
najglebsze wartosci ludzkie i religijne. Zycie rodzinne jest pierwsza szkolg
wiary (DCG 227). Prawo rodzicow do wychowania swego potomstwa ma
jednoczesnie charakter zobowiazania. Rodzicielskie wychowanie w wierze
dokonuje sie przede wszystkim przez:
Swiadectwo zycia;
przygotowanie do przyjecia sakramentow;
pomoc w przyjeciu prawd wiary i nauki katechetycznej;
pomoc w przezywaniu kryzysow i problemow religijnych;
pomoc w wyborze wlasnej drogi zyciowej (DKKKwP 128).

ANENENENEN

2. Szkola
Szkolne nauczanie religii jest uzupetnieniem katechezy domowej i katechezy
parafialnej. Zadaniem nauczania religii w szkole jest wychowanie
chrzescijanskie i przekaz nauki wiary, tak by doprowadzi¢ do umitowania
Boga i przylgniecia do Niego (PSPE 8).

Nauczanie religii w szkole stanowi specyficzna i oryginalna forme postugi
slowa (DCG 73). Jego charakter katechetyczny wyraza sie w tym, Ze powinno
mieC¢ powiazanie ze wszystkimi dzialaniami katechetycznymi Kosciota i na
miare swych mozliwosci wypelnia¢ wszystkie funkcje katechezy, zwlaszcza w
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zakresie nauczania i wychowania, oraz byc¢ poglebieniem intelektualnym i
przygotowaniem dla katechezy inicjacyjnej (DKKKwP 83).

W ramach nauczania religii w szkole nalezy rowniez podejmowac zadania
nowej ewangelizacji lub pre-ewangelizacji wobec oso6b nieochrzczonych lub
nie majacych kontaktu z Kosciolem (DCG 75).

3. Parafia
Parafia jest inspiratorka i krzewicielkg katechezy (CT 67), koordynuje ona
wysilki katechetyczne wielu wspolnot i ruchow dziatajacych w jej ramach, a
takze nauczanie religii w szkolach znajdujacych sie na jej terytorium.
Zadania katechetyczne parafii sa niezwykle szerokie i dotycza roznych
aspektow katechezy, w zaleznosci od tego, jakie dzialania katechetyczne sa
podejmowane i inspirowane.

Nalezy pamietac, ze nie wszystkie funkcje i zadania katechezy moga by¢ w
calej pelni realizowane w parafii, dlatego wymagane jest zintegrowanie
parafialnej poshugi katechetycznej z innymi instytucjami, podejmujacymi
podobne dzialania (DCG 257; DKKKwP 139).

Szczegolne zadania 1 obowigzki w dziedzinie postugi katechetycznej
spoczywaja na proboszczu. Oprocz zadan dotyczacych szkolnego nauczania
religii, proboszcz jest osoba odpowiedzialng za katecheze parafialna, a w
szczegolnosci:

v troszczy sie o prowadzenie katechezy przygotowujqcej do uczestnictwa
w sakramentach;

v’ organizuje nauczanie katechetyczne dla dzieci, w celu zapewnienia im
wlasciwego przygotowania do pierwszego przyjecia sakramentu
pokuty, Najswietszej Eucharystii i bierzmowania;

v troszczy sie o to, by dzieci po przyjeciu pierwszej Komunii Swietej w
dalszym ciqgu pogtebiaty swaq formacje katechetyczna;

v dba o katechizacje 0s6b upos$ledzonych fizycznie i umystowo;

v wprowadza rézne formy katechezy dla miodziezy i dorostych w celu
oSwiecenia i poglebienia ich wiary.

W  wypelnieniu tych zadan winni wspomagac proboszcza wikariusze
parafialni, pozostali kaplani, a takze czlonkowie instytutow zycia
konsekrowanego oraz stowarzyszen zycia apostolskiego, z uwzglednieniem
wlasnego charyzmatu, a takze katolicy sSwieccy, zwlaszcza katecheci
(DKKKwP 140-141).

4. Media — Miejsce i rola wspotczesnych mediow w katechezie
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PODSTAWOWE POJECIA DOTYCZACE ZALOZEN EDUKACYJNYCH

Efekty ksztalcenia - opis wiedzy, umiejetnosci, kompetencji spotecznych i
postaw, ktore uczniowie zdobeda uczestniczac w procesie nauczania-uczenia
sie; stanowig one podstawe do wyznaczania zakresu treSci ksztalcenia; sa
okreslane glownie w kategoriach wiadomosci i umiejetnosci.

Cele katechetyczne - wymagania ogélne — zamierzone kierunki dziatan
dydaktycznych, wychowawczych i formacyjnych nauczyciela religii w procesie
systematycznej katechizacji dzieci i mlodziezy; wskazuja na rodzaje zadan,
jakie stawia sie przed nauczycielem religii i okreslonymi lekcjami religii w
zwiazku z przekazem wiedzy, rozwijaniem umiejetnosci i ksztaltowaniem
postaw.

Tresci nauczania - wymagania szczegolowe - opisuja oczekiwane,
konkretne i dokladnie sprecyzowane (np. opis warunkow), osiagniecia ucznia
w zakresie wiedzy i umiejetnosci, jakich oczekuje sie¢ po zakonczeniu danej
klasy, etapu edukacyjnego i /lub lekcji; przedstawiajg opis warunkow, w
jakich uczen ma demonstrowac poziom wiedzy i umiejetnosci.

Ksztaltowanie postaw - wskazuje na dzialania wychowawcze i
katechetyczne nauczyciela religii, ktore maja na celu wywieranie wptywu na
uczniow w sferze poznawczej, emocjonalnej i behawioralnej; w wyniku tego
procesu uczniowie: 1) zdobywaja wiedze, ktora stanowi podstawe ich
przekonan i opinii; 2) nabywaja okreslony stosunek wartosciujacy do Boga,
Dekalogu, sakramentow, modlitwy, wspolnoty Kosciota, drugiego cztowieka,
samego siebie, zycia; 3) uczg sie odpowiednich zachowan wobec danych osob
i zjawisk m.in. wobec Boga, Ewangelii, samego siebie, drugiego cztowieka,
wspolnoty Kosciotla.

Postawy ucznia - opisuja oczekiwane, konkretne i dokladnie sprecyzowane
zachowania, pragnienia oraz przekonania uczniow, ktore uzyskuje sie w
wyniku dziatlan dydaktycznych, wychowawczych i katechetycznych; nie
podlegaja ocenie zewnetrznej i pomiarowi dydaktycznemu, realizowanemu
np. w ramach monitorowania podstawy programowej i efektow ksztalcenia.

Korelacja z edukacja szkolna — laczenie ze sobg i integrowanie tresci, ktore
naleza do roznych przedmiotéow nauczania w szkole; polega na
merytorycznym wigzaniu ze soba, uzupelnianiu i integrowaniu tresci
przedmiotow szkolnych; sprzyja wspieraniu uczniow w laczeniu i
integrowaniu wiedzy z poszczegolnych przedmiotow szkolnych oraz
rozwijaniu umiejetnosci wykorzystania jej w rozwigzywaniu zadan i
problemow edukacyjnych w czasie innych zaje¢; stuzy wszechstronnemu i
harmonijnemu rozwojowi uczniow.
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Etap edukacyjny - ustanowiona przez prawo oswiatowe czeSC pewnej
calosci ksztalcenia w systemie szkolnym; schemat struktury organizacyjnej
umozliwiajacy realizacje powszechnego prawa i obowiazku nauki w
odpowiednich typach szko6t w Polsce; wskazuje na okres nauki rozciggniety w
czasie (w kolejnych klasach, ktore stanowig jednolity ciag).

TYP I STRUKTURA LEKCJI
1. Podstawowa struktura lekcji

I. Czesc przygotowawcza:
1. wstepna organizacja i przygotowanie do lekgcji,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materialu i nawigzanie do nowego tematu;

II. Czesc podstawowa:
4. podanie nowych tresci,
S. zrozumienie,
6. opracowanie i zebranie;

III. Czes¢ koncowa:

7. powtorzenie i utrwalenie,

8. omowienie zadania domowego,

9. wykorzystanie i wzbogacenie poznanych zagadnien”
(J. Potturzycki, 1985, s. 109).

2. Lekcja problemowa

I. Czesc przygotowawcza:
1. wstepna organizacja i przystapienie do lekcji,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materialu i nawiazanie do nowego tematu inicjujacego
stworzenie sytuacji problemowej;

II. Czes¢ podstawowa:

4. zetkniecie uczniow z trudnoscia, jej odczucie i uswiadomienie,

5. okreslenie trudnosci i sformulowanie problemow, pytan Ilub
zagadnien,

6. ustalenie pomyshu rozwiazania, planu wykonania zadania lub
hipotez do sprawdzenia,

7. wykonanie zadan, realizacja pomystow, weryfikacja hipotez przez
dobor i analize danych, ich interpretacje, przemyslenie i ocene,

8. sprawdzenie poprawnosci rozwigzania;

III. Czes¢ koncowa:
9. usystematyzowanie, powtorzenie i utrwalenie materiatu,
10. omowienie zadania domowego,
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11. zastosowanie, wykorzystanie i wzbogacenie poznanych zagadnien”
(J. Potturzycki, 1985, s. 122).

3. Lekcja ¢éwiczeniowa

I. Czesc przygotowawcza:

1. czynnosci organizacyjne,
2. sprawdzenie pracy domowej,
3. powtorzenie materialu

II. Czesc podstawowa:

N

. uswiadomienie uczniom zadania i podanie tematu,

5. wprowadzenie nowego materialu, omowienie zasad i regut,
6. pokaz czynnosci z objasnieniem,

7. probne ¢wiczenia uczniow,

8. korekta i dokonanie objasnienia,

9. ¢wiczenia wdrazajace,

10. kontrola i korekta wykonanych ¢wiczen;

III. Czesc¢ koncowa:

11. podsumowanie tematu, omowienie uzyskanych rezultatow,
12. zadanie pracy domowej i jej objasnienie,

13. uporzadkowanie stanowisk i zakonczenie lekcji”

(J. Potturzycki, 1985, s. 134).

4. Lekcja eksponujaca

1. Organizacja klasy i przygotowanie do pracy na lekcji.
2.
3. Eksponowanie utworu z wykorzystaniem sSrodkow technicznych, takich

Przygotowanie do utworu, ktory bedzie eksponowany |[...].

jak: odtwarzacz DVD, odtwarzacz CD, projektor multimedialny,
aplikacja. Mozna dodatkowo wykorzystac: fragment programu TV,
reportaz radiowy lub TV, shuchowisko itp.

Analiza i zrozumienie utworu w wyniku wspolnych podsumowan
odpowiedzi, dyskusji czy przedstawienia indywidualnych odczuc. W
toku analizy wykorzystuje sie tekst drukowany utworu, reprodukcje
dziet plastycznych lub powraca sie do fragmentow filmu czy nagrania
recytacji lub muzyki.

. Podsumowanie rezultatow pracy, korekta blednych «odczytan»,

zwrocenie uwagi na indywidualnos¢ przezyC i zakres rozumienia,
wskazanie mozliwosci kontynuacji tematu w pracy indywidualnej przez
jego rozszerzenie i wzbogacenie.

Koncowa ekspozycja catosci lub wybranego fragmentu zamykajaca
lekcje.

(J. Potturzycki, 1985, s. 141).
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ZASADY DYDAKTYCZNE W PROCESIE KATECHETYCZNYM

Zasady dydaktyczne to okreslone normy postepowania sprzyjajace
realizacji zalozonego celu. Katalog ich jest bardzo bogaty. Specyfika
przedmiotu nauki religii, obok przyjecia ogoélnych zasad dydaktycznych,
wymaga wprowadzenia norm witasciwych dla procesu katechetycznego.

Zasady dydaktyczne w procesie nauczania i wychowania.
Osiagniecie celu procesu nauczania — uczenia sie¢ wymaga pewnych
decyzji nauczyciela podejmowanych podczas przygotowania, jak i w trakcie
przeprowadzania lekcji. Wynikaja one z kierowania si¢ okreslonymi normami
postepowania sprzyjajacymi realizacji celud. Nazywa sie je zasadami
nauczania. Zasady nauczania to formy postepowania dydaktycznego,
ktorych przestrzeganie pozwala nauczycielowi zaznajomi¢ uczniow 2z
podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwijac ich zainteresowania i
zdolnosci poznawcze, wdraza¢ do samoksztalcenia.® Zrédlem zasad sg prawa
odkrywane zwlaszcza przez pedagogike i psychologie oraz pedagogiczne
doswiadczenia nauczycieli. Nieliczenie sie z podstawowymi prawidlowosciami
procesu dydaktycznego staje sie jedng 2z przyczyn niepowodzen
dydaktycznych i wychowawczych nauczyciela.? Wymagania te nalezy odniesc
tez do nauki religii.
Autorzy przyjmuja nieco odmienne wujecie zasad dydaktycznych,
wymieniajg rozna ich iloS¢ oraz roznia sie w budowaniu ich kolejnosci.
Zasady nauczania katechetycznego stoja w shuzbie procesu
dydaktyczno- katechetycznego i musza z niego wynikac. Przyjecie celu
katechezy, jakim jest pomoc w doprowadzeniu do dojrzalosci czy
rozbudzenie wiary oraz egzystencjalne odczytanie jej zadan we wspolnocie,
stuzba osobowej komunii z Bogiem, przekracza ograniczenie zasad
katechetycznego oddzialywania jedynie do zasad wymienianych w dydaktyce
i wymaga wprowadzenia pewnych norm specyficznych dla katechezy.
Wsrod zasad katechetycznego oddzialywania mozna wymienic:
- zasade wiernosci Bogu i cztowiekowi,
- zasade chrystocentryzmu,
- zasade swiadomego i wielostronnie aktywnego uczestnictwa uczniow,
- zasade pogladowosci,
- zasade przezyciowosci,
- zasade systematycznosci, logicznej kolejnosci i stopniowania trudnosci,
+ zasade samodzielnosci,
- zasade operatywnosci wiedzy,
- zasade wigzania teorii z praktyka,
- zasade organicznego zwiazku modlitwy z katecheza,
- zasade indywidualizacji i uspotecznienia,
- zasade efektywnosci,
- zasade nauczania wychowujacego,
- zasade podmiotowego traktowania ucznia,

8 W. Okon: Stownik pedagogiczny. Warszawa 1992 s. 243.
9por. Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogolnej. Warszawa 1988 s. 131.
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« zasade wlasciwego stosunku interpersonalnego,
+ zasade systemowosci,

+ zasade nauczania egzemplarycznego,

- zasade korelacji.

1. ZASADA WIERNOSCI BOGU I CZLOWIEKOWI

Zadania katechezy winny by¢ ujmowane zarowno w aspekcie
naturalnym, jak i nadprzyrodzonym. Wynika to z faktu, ze katecheza, jako
dziatlanie ewangelizacyjne, jest jednoczesnie dzielem Boga i czlowieka.
Katecheza zatem winna by¢ ujmowana z jednej strony w konteksScie daru
Boga dla czlowieka, z drugiej - wolnej odpowiedzi, jaka ma dac
katechizowany. Katecheza jest darem danym i zadanym.

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi stanowi znaczace osiagniecie
katechetyki posoborowej. Wzywa ona do wiernosci prawdziwemu depozytowi
wiary, a jednoczesnie naklada na katecheze obowigazek wspierania cztowieka
W urzeczywistnianiu jego powolania chrzescijanskiego i odpowiadania na
jego zyciowe pytania i problemy. Winien to byc¢ specyficzny rys calej postugi
koscielnej, poniewaz cztowiek jest pierwszq i podstawowaq droga Kosciota.

Zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi wynika wprost z nadrzednego
celu katechezy, czyli doprowadzenia do komunii z Jezusem. Bog w Jezusie
przychodzi, by zbawic czlowieka. Winna ona tez by¢ uwzgledniana przy
realizacji poszczegolnych zadan katechezy oraz przenikac wszystkie elementy
tresciowe i metodyczne katechezy (PDK 31).

2. ZASADA CHRYSTOCENTRYZMU

Chrystocentryzm oredzia ewangelicznego

Jezus Chrystus nie tylko przekazuje Stlowo Boze, ale On jest Slowem
Bozym. Dlatego cala katecheza moéowi o relacji z Nim.

W tym znaczeniu tym, co charakteryzuje oredzie przekazywane przez
katecheze, jest nade wszystko ,chrystocentryzm”19, ktory nalezy rozumiec¢ w
roznych znaczeniach.

v Oznacza on najpierw, ze ,w samej wewnetrznej istocie katechezy
znajduje sie przede wszystkim ta wlasnie osoba: Jezus Chrystus z
Nazaretu, Jednorodzony od Ojca, pelen taski i prawdy”!l. Rzeczywi-
Scie, podstawowym zadaniem katechezy jest przedstawic
Chrystusa, a wszystko inne w odniesieniu do Niego. Tym, w czym
ona ostatecznie pomaga, jest pojsScie za Jezusem i komunia z Nim;
do tego zmierza kazdy element oredzia.

v" Chrystocentryzm oznacza nastepnie, ze Chrystus jest ,oSrodkiem

10 Por. KKK 426-429; CT 5-6; DCG (1971) 40.
11 CT 5.
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historii zbawienia”!?2, przedstawianej przez katecheze. Jest On
bowiem ostatecznym wydarzeniem, do ktérego zmierza cata historia
Swieta. On, przyszedlszy w ,pelni czasu” (Ga 4, 4), jest ,kluczem,
osrodkiem i celem historii ludzkiej”'3. Oredzie katechetyczne
pomaga chrzescijaninowi w usytuowaniu sie w historii i w czynnym
wlaczeniu sie w nia, ukazujac, jak Chrystus jest ostatecznym
sensem tej historii.

v' Chrystocentryzm oznacza ponadto, ze oredzie ewangeliczne nie
pochodzi od czlowieka, ale jest Stowem Bozym. Kosciol, a w jego
imieniu kazdy katecheta, moze prawdziwie powiedziec: ,Moja nauka
nie jest moja, lecz Tego, ktory Mnie postal” (J 7, 16). Dlatego to
wszystko, co przekazuje katecheza, jest ,nauka Jezusa Chrystusa,
tj. prawda, ktorej On nam udziela, albo Scisle méwiac, Prawda,
ktora On sam jest”!4. Chrystocentryzm zobowiazuje katecheze do
przekazywania tego, co Jezus naucza o Bogu, o czlowieku, o
szczesciu, o zyciu moralnym, o Smierci... nie zmieniajac niczego w
Jego mysli.

Ewangelie, ktore opowiadaja o zyciu Jezusa, stanowia oSsrodek oredzia
ewangelicznego. Posiadajac ,strukture katechetyczna”!®, wyrazaja nauczanie,
jakie proponowano pierwszym wspolnotom chrzescijanskim i jakie
przekazywalo zycie Jezusa, Jego oredzie i Jego dzialania zbawcze. W
katechezie ,cztery Ewangelie zajmuja centralne miejsce, poniewaz ich
osrodkiem jest Jezus Chrystus”!6.

Chrystocentryzm trynitarny oredzia ewangelicznego

Stowo Boze, wcielone w Jezusa z Nazaretu, Syna Dziewicy Maryi, jest
Stowem Ojca, ktory mowi do swiata przez swego Ducha. Jezus stale odsyta
do Ojca, o ktérym wie, ze jest Jego Ojcem, i do Ducha Swietego, o ktérym
wie, ze Go namascil. On jest ,droga”, ktora prowadzi do wewnetrznego
misterium Boga.

Chrystocentryzm katechezy, na mocy jej wewnetrznego dynamizmu,
prowadzi do wyznania wiary w Boga: Ojca, Syna i Ducha Swietego. Jest to
chrystocentryzm ze swej natury trynitarny. Chrzescijanie w chrzcie zostaja
upodobnieni do Chrystusa, ,Jednego z Tréjcy’!”, i to wupodobnienie
wprowadza chrzescijan, ,synow w Synu”, w komunie z Ojcem i z Duchem
Swietym. Dlatego ich wiara jest radykalnie trynitarna. ,Tajemnica Tréjcy
Swietej stanowi centrum wiary i zycia chrzescijanskiego”18.

Chrystocentryzm trynitarny oredzia ewangelicznego prowadzi
katecheze do troski, miedzy innymi, o takie aspekty jak:

v' Wewnetrzna struktura katechezy; kazdy sposob przedstawienia bedzie

zawsze chrystocentryczno-trynitarny: ,Przez Chrystusa do Ojca w

12 DCG (1971) 41. Por. DCG (1971) 39, 40, 44.

13 GS 10.

14 CT 16.

15 CT 20.

16 KKK 139.

17 Wyrazenie ,Jeden z Tréjcy” bylo uzyte przez V Sobor Powszechny w Konstantynopolu (553
r.), can. 4; por. DS 424. Zostalo przypomniane w KKK 468.

18 KKK 234; por. 2157.
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Duchu”1®. Jezeli katecheza nie uwzglednia wspomnianych trzech
elementow lub nie przedstawia Scistego ich powiazania, chrzescijanskie
oredzie moze zatraci¢ wlasciwy sobie charakter.

v Idac za pedagogia Jezusa w Jego objawieniu Ojca, siebie samego jako
Syna i Ducha Swietego, katecheza ukaze wewnetrzne zycie Boga na
podstawie zbawczych dziel na rzecz ludzkosci. Dzieta Boze objawiaja,
kim On jest w sobie samym, podczas gdy misterium Jego
wewnetrznego bytu oswieca rozumienie wszystkich Jego dziel. Sytuacja
analogiczna ma miejsce w relacjach ludzkich, gdzie osoby ukazujg sie
poprzez czyny i im wiecej je znamy, tym lepiej rozumiemy ich czyny.

v Przedstawienie wewnetrznego bytu Boga objawionego przez Jezusa,
jednego w swej naturze i troistego w osobach, powinno ukazacé¢ zywe
konsekwencje dla zycia ludzkiego. Wyznanie wiary w jednego Boga
oznacza, ze ,czlowiek nie moze w sposob absolutny poddac¢ swojej
wolnosci osobistej zadnej wladzy ziemskiej”?0. Oznacza ponadto, ze
ludzkosé, stworzona na obraz Boga, ktory jest ,komunia osob”, jest
powolana do tego, by by¢ spotecznoscia braterska, zloZzong z dzieci tego
samego Ojca, rownych w godnosci osobowej. Konsekwencje ludzkie i
spoleczne chrzescijanskiej koncepcji Boga sa bardzo znaczace. Kosciol,
wyznajac wiare w Trojce Swieta i gloszac ja swiatu, uwaza sie za ,lud
zjednoczony jednoscia Ojca i Syna, i Ducha Swietego”2!:

3. ZASADA SWIADOMEGO I WIELOSTRONNIE AKTYWNEGO
UCZESTNICTWA

Zasada ta nalezy do najwazniejszych zasad dzialania dydaktycznego, a
wiec i przepowiadania. Jest podstawag wszelkiego nauczania i uczenia sie. W
przeciwienstwie do uznawanych wczesniej norm czyniacych aktywnym w
procesie dydaktycznym nauczyciela, a ucznia, uznajacym jedynie jako
przedmiot oddzialywan nauczajacego, zasada ta akcentuje potrzebe
Swiadomego i wielostronnego jego aktywizowania.

Psychologia uswiadamia, ze istotnym elementem rozwoju kazdego
czlowieka, obok wrodzonych zadatkow  somatyczno-fizjologicznych,
oddzialywan sSrodowiska i wychowania jest jego wlasna aktywnosc¢. Uczenie
sie jest procesem wielostronnie aktywnym, kompleksowym i nie moze byc
mowy o osiagnieciu efektow jesli nie wzbudzi sie w uczniu czterech rodzajow
aktywnosci: emocjonalnej, intelektualnej, sensomotorycznej i werbalne;.
Aktywizacja polega na stymulowaniu wszystkich czynnosci skladajacych sie
na proces dydaktyczny, na integrowaniu czynnosci i kierowaniu nimi. Miarg
aktywizujacych oddzialywan nauczyciela jest osiggniecie wszechstronne;j
aktywnosci uczniow.22? Idealnym zastosowaniem zasady aktywizacji jest taka
struktura organizacyjna katechezy, na ktérej beda mogly zaistnie¢ wszystkie
wspomniane rodzaje aktywnosci. Zdaniem E. Fleminga zasada ta decyduje o
wszelkim uczeniu.

19 PDCG 41.
20 KKK 450.

21 LG 4, ktora cytuje dostownie wyrazenie Sw. Cypriana: De orat. dom., 23: CCL 3A2, 105.
22 M. Sniezynski. Efektywnosc¢ ksztatcenia. Krakow 1992 s. 144—145.
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Dyrektorium ogdlne o katechizacji stwierdza: w katechezie wiec katechizowani
podejmujq zadanie dwiczenia sie w wierze, nadziei i mito$ci, nabywania
zdolnoSci i prawosci w ocenianiu, umacnianiu osobistej decyzji nawrécenia i
chrzescijaniskiej praktyki zycia (DOK 157). Moga wnie$¢ owocny wktad do roz-
woju katechezy, wskazujac najbardziej skuteczne drogi zrozumienia i
wyrazenia oredzia, takie jak: ,zrozumienie w czynie”, zaangazowanie w
poszukiwaniu i dialogu, wymiana i poréwnywanie punktow widzenia (DOK
157). Mlodzi nie moga wiec byé uwazani tylko za przedmiot katechezy, ale za
czynny podmiot, aktywnych uczestnikéw ewangelizacji i twércéw spotecznej
odnowy (DOK 183).

Aktywnos¢é emocjonalna polega na wywolywaniu pozytywnych motywow
uczenia sie i przezywania treSci. Emocje to stany psychiczne (uczuciowe)
zwiazane z ustosunkowaniem do siebie, ludzi, przedmiotéow i wlasnego
dzialania. Pierwszym rodzajem aktywnosci emocjonalnej jest motywacja. Za
motyw uwaza sie stan emocjonalny pobudzajacy do dzialania. Motywy
pozytywne to: zaciekawienie, zainteresowanie i zadowolenie z osiagnietych
wynikow. Gdzie nie ma wynikow brak tez sukcesu przynoszacego radosc i
chec osiagania kolejnych sukcesow. Motywy negatywne to: lek, strach,
obawa, zagrozenie. Powoduja one rezygnacje i frustracje objawiajace sie
regresja, agresja, fiksacja, manifestowaniem wlasnego stanowiska. Drugim
rodzajem aktywnosci emocjonalnej jest przezywanie tresci nauczania. Jest
ono mozliwe tylko wtedy, gdy nie wywoluje nudy, apatii i zniecierpliwienia,
gdy wiadomosci sa podane w sposob uporzadkowany i z ekspresja. Stad
nauczyciel i katecheta musza stawiac sobie pytanie czy zrodto niepowodzen
uczniowskich nie tkwi w nim, jego stylu pracy, chaotycznym przekazie,
niewystarczajacym przezyciu prawdy przed jej przekazem. Aktywnosc
emocjonalna podczas katechezy wuzyskuje sie stwarzajac sytuacje
problemowa, pobudzajac uczniow do wlaczenia sie w proces znajdowania
motywacji, dzieki oddzialywaniu np. Srodkow audiowizualnych, urzadzaniu
ekspozycji.

Aktywnosé intelektualna polega na pobudzaniu ucznia do tworczego i
samodzielnego myslenia czyli poszukiwania przyczyn i skutkéw oraz
wyciagania wnioskow. W nauczaniu poszukujacym i problemowym rozwija
sie¢ myslenie produktywne, tworcze i samodzielne. Myslenie samodzielne
moze przebiega¢ na drodze indukcyjnej — analizy, syntezy, uogoélnien,
sprawdzania, wyjasniania lub dedukcyjnej — dowodzenia, wnioskowania,
konkretyzowania. Aktywizacja intelektualna rozwija si¢ poprzez prace z
tekstem, refleksje nad wlasnym postepowaniem, poszukiwanie odpowiedzi na
wezwanie Boze, ukladanie modlitwy.

Aktywnos¢ sensomotoryczna realizuje sie poprzez organizowanie
spostrzegania uruchamiajacego wszystkie narzady zmyslow oraz dzialania:
wykonywanie plansz, zbieranie obrazow.

Aktywnosé werbalna zwiazana jest z pisaniem, czytaniem, stuchaniem i
mowa. Wystapi ona wowczas, gdy uczniowie beda mieli podczas lekcji religii
okazje do dyskusji, wymiany opinii, sadow i pogladow. Shluzy temu
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problemowy przekaz wiadomosci. Wzbudzanie tej aktywnosci wymaga od
nauczyciela — katechety cierpliwosci i taktu, zwlaszcza gdy uczen bladzi. Nie
mozna pomijac szansy na jej pobudzenie, a uczniowi jej odebrac.

4. ZASADA POGLADOWOSCI

Zasada ta zwana tez zasada bezposredniosSci nalezy do najwczesniej
sformutowanych zasad dydaktycznego postepowania (XVII w.). Jej tworca
Jan Amos Komenski nazwal ja ztotq zasada. Determinuje ona uczacych,
azeby co tylko mogli udostepnili zmystom. Stosowanie zasady mialo na
celu wyeliminowanie z nauczania tzw. werbalizmu. Aby uczen zrozumiatl
slowa, powinien je skojarzyC z rzeczami, ktore réownoczesnie lub wczesniej
powinien obejrzec. Juz J. H. Pestalozzi podkreslal, ze dziecko chtlonie
przedmiot wszystkimi zmystami. Dzisiaj okresla sie te zasade jako zespdl
norm, ktére wywodzq sie z prawidtowosci procesu ksztatcenia, dotyczacych
poznawania rzeczywistosci na podstawie obserwacji, myslenia i praktyki —
na drodze od konkretu do abstrakcji i od abstrakcji do konkretu. Takie
poznanie jest warunkiem glebszego poznania rzeczywistosci, a tym samym
skuteczniejszego na niq oddziatywania.?3

Zasada domaga sie¢ aktywizowania uczniow intelektualnie,
emocjonalnie, a mnawet praktycznie. Umozliwia glebsze rozumienie
rzeczywistosci. Zasada ta obowiazuje zarowno w podajacych, jak i w
poszukujacych metodach nauczania, a formy jej stosowania powinny
uwzglednia¢ wtasciwosci psychicznego rozwoju uczniow, zasob ich
doswiadczen, stopien umiejetnosci samodzielnego prowadzenia obserwacji
przedmiotow, zjawisk, wydarzen i procesow. Wymaga to uwzglednienia takze
wieku ucznia.?* Formy realizacji zasady winny uwzglednia¢ wlasciwosci
psychofizyczne uczniow, ich zasob doswiadczen, stopien umiejetnosci
samodzielnego prowadzenia i opisu wynikow obserwacji wydarzen, zjawisk
oraz formulowania wnioskow. Nie wystarcza wiec jedynie pokazanie obrazu.
Zasada wyzwala w uczniu aktywnoS¢ sensomotoryczna zwiazanag z
poznawaniem przedmiotow 1 zjawisk, a realizujaca sie poprzez
demonstrowanie okazow, modeli, wykresow, tabel, organizowanie c¢wiczen,
eksperymentow.

Poprawne  poshlugiwanie si¢ zasada wymaga  umozliwienia
katechizowanym  obserwacji = ulatwiajacej  wszechstronne  myslenie
prowadzace do dziatania. W klasach mlodszych uczniowie charakteryzujq sie
mysSleniem konkretno-obrazowym. Zatem nalezy stosowac poznanie od
konkretu do abstrakcji. Zawezonego rozumienia i stosowania zasady
pogladowosci nalezy szczegdlnie zaniechac przyblizajac Osoby Boga Ojca,
Ducha Swietego, aniotéw itp. przy pomocy obrazéw. Obrazy w tym wypadku
nie sa adekwatnym odzwierciedleniem rzeczywistosci?®. Obrazem mozna
postuzyc sie na etapie katechezy klas starszych, kiedy uczniowie potrafig
odroznic¢ zamiar artysty od rzeczywistego obrazu Boga. Najlepszym obrazem

23 W. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa 1987 s. 187—189.
2J.Potturzycki. Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1997 s. 108.
25 W. Kubik. Zasady dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990 s. 230-231.
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doswiadczyli Jego dziatlania w swoim zyciu. Odkrycie Boga dzialajacego w ich
zyciu przygotuje na odkrycie Go w zyciu wlasnym.

5. ZASADA PRZEZYCIOWOSCI

Do podstawowych funkcji czlowieka nalezy przezycie. Rozumie sie
przez nie silne procesy swiadomosci, w ktorych czlowiek zostaje glteboko i w
calej swojej osobowosci poruszony przez jakas wartos¢. Wartosc¢ ta musi byc¢
przezyta w sposob bezposredni i posiadaé¢ charakter egzystencjalny. Zycie
czlowieka ksztaltuje bowiem nie tylko to, co on pozna czy czego sie¢ nauczy,
ale to, co wchodzi do jego swiadomosci jako wartos¢ odpowiadajaca na
potrzeby. W ksztalceniu religijnym przezycie posiada znaczenie decydujace i
niezastapione. Stad zadaniem katechezy jest dostarczenie przezycia wartosci
religijnych, nie poprzestawanie jedynie na przekazie stownym. Waznym
nos$nikiem przezycia jest katecheta, jego wiara i Swiadectwo oraz autentyzm
wywotywanych przezyc.

6. ZASADA SYSTEMATYCZNOSCI, LOGICZNEJ KOLEJNOSCI I
STOPNIOWANIA TRUDNOSCI

Zalecenia wskazywane w tej zasadzie czesto funkcjonuja niezaleznie
Wydaje sig, ze dwie racje pozwalaja analizowac je lacznie: pierwsza — Scisty
zwiazek zachodzacy miedzy nimi w procesie ksztalcenia, druga — zalozenia
reformy oswiaty, ktora zmierza do tego, by kazdy nauczyciel tworzyl na swoj
wlasny uzytek program operacyjny, zwany autorskim, wedlug ogodlnie
sformutowanych celow.

Z systematycznego ukladu tresci wynika logiczna kolejnosc¢ tematow,
ktore powinny by¢ ulozone zgodnie ze stopniowaniem trudnosci, tak jak na
to wskazuja potrzeby poznawcze uczniow. Systematycznos¢ dziatania
prowadzi do powstania nawykow, utrwalania si¢ sposobow postepowania w
dzialaniu wyksztalcenia postaw, stabilizacji struktury osobowosci na
kazdym etapie rozwoju.

Systematycznos¢ wymaga:

v' nawiazania do uprzedniej wiedzy ucznia;

v ustalenia tzw. merytorycznego Srodka lekcji oraz eksponowania na jego tle
i w powigzaniu z nim pochodnych wobec niego wiadomosci i umiejetnosci;

v’ zaznajomienie z nowym materialem wymaga podzielenia go na mniejsze

czesci i kolejne ich omawianie;

stosowania streszczen i systematyzujacych powtorzen;

zwracania uwagi na sposob i forme wyrazania mysli;

wdrazania uczniow do samodzielnej pracy oraz stwarzania im mozliwosci

rozwiazywania zadan wymagajacych dhuzszego i systematycznego wysitku.

ANENEN

Zasada stopniowania trudnosci bywa nazywana zasada przystepnosci.
Nalezy do podstawowych norm poprawnej metodycznie pracy
nauczyciela z uczniami zmierzajacej do ich zaktywizowania. Wymaga ona
uwzglednienia indywidualnych, psychofizycznych mozliwosci ucznia w
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odniesieniu do tresci, stosowanych metod oraz form organizacyjnych
procesu dydaktycznego. Jednym z najwazniejszych warunkow prowadzenia
pracy dydaktycznej jest znajomoS¢ osob, z ktorymi praca bedzie
podejmowana. Praca z grupa o zrdznicowanym poziomie intelektualnym,
uzdolnieniach praktycznych, stopniu wtajemniczenia chrzescijanskiego
wymaga przystosowania poziomu dzialan do mozliwosci uczniow. Stawianie
wymagan zbyt wysokich, ktéorym nie mozna sprostac¢, zniecheca do dalszej
pracy, niszczac pozytywna motywacje uczenia sie. Wymagania zbyt niskie
takze wplywaja demobilizujaco. Stopniowanie trudnosci utrzymuje zatem
pozadany stan zblizenia wucznia do jego optymalnych mozliwosci.
Zamierzeniem zasady jest poszukiwanie przez nauczyciela takich sposobow
kontaktu z kazdym uczniem, dobieranie takich metod i form pracy, by w
maksymalnym stopniu zaktywizowa¢ go w danej fazie rozwoju
psychofizycznego.

Z zasady wynika, ze w nauczaniu nalezy przechodzi¢ od tego, co jest
blizsze do tego co dalsze; od latwego do tego co trudniejsze; od tego, co jest |
uczniom znane, do tego, co nowe i nieznane. W odniesieniu do tresci zasada
wymaga, by przechodzi¢ od tego co bliskie uczniowi do tego co dalekie, od
znanego do nieznanego, od latwiejszego do trudniejszego, od kwestii ogol-
nych do szczegotow. Mate dziecko nie jest zdolne przyjac definicji katechi-
zmowej, ktorej nie rozumie. W prawde nalezy je wdrozyC nie przez uczenie
definicji, ale przez budzenie wiary i mitosci do Boga we wspolnocie. Stad np.
tajemnica Eucharystii moze by¢ wyjasniana poprzez udziat w Niej. Niezbedne
jest zadbanie o zrozumiatos¢ terminow, pojec, ktorymi katecheta sie po-
shuguje. Nalezy sprawdzi¢, czy zostaly one wlasciwie sobie przez uczniow
przyswojone. Uwzglednienie wieku i poziomu rozwojowego ucznia musi byc
brane pod uwage przy wyborze metod i sposobu nauczania. Mate dziecko nie
jest zdolne byc¢ uczestnikiem lekcji — 45 minutowego wykladu z uwagi na
zbyt krotkotrwala zdolnos¢ koncentracji oraz niezdolnosS¢ rozeznania rzeczy
najwazniejszych. W odniesieniu do form organizacyjnych zasada
stopniowania trudnosci wymaga stosowania bezposredniego spotykania
ucznia z omawiang prawda. Stad zachodzi koniecznoS¢ organizowania np.
wycieczek dydaktycznych. Mowigc o wyposazeniu kosciola czy obecnosci w
nim Jezusa nalezaloby urzadzi¢ do niego wycieczke i na miejscu zwroci¢ na
to uwage.

7. ZASADA SAMODZIELNOSCI

Zasada ta uwzglednia naturalne dazenie kazdego czlowieka
przejawiajace sie na rozne sposoby przez caly czas trwania jego zycia.
Wynika z zalozenia, Ze uczenie jest procesem podejmowanym Swiadomie.
Btad, ktory moze sie pojawiC, to ograniczanie dzialan ucznia jedynie do
podjecia narzuconego tematu, koniecznosci wyshuchania suchych
wiadomosci, zapamietania i ich reprodukowania. Nie wystarcza
podejmowanie  prob  zainteresowania ucznia i  pobudzanie do
zapamietywania. Gdzie przecenia sie tzw. kierownicza role nauczyciela,
uszczerbku doznaje samodzielnos¢ ucznia. Zadaniem nauczyciela religii
pozostaje aktywizowanie tworczego mysSlenia, pobudzanie do formulowania
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ocen, dochodzenie do skojarzen, dostrzeganie konsekwencji. Samodzielnosc
te mozna rozpatrywac jako: samodzielnoS¢ dzialan i samodzielnosc
myslenia.

Celem przyzwyczajenia uczniow do samodzielnosci mySlenia i
dzialania musza oni wyraznie uswiadomic¢ sobie cel, jaki maja osiagnac.
Analizujac posiadana wiedze zachodzi koniecznos¢ uswiadamiania sobie
przez nich czego jeszcze nie wiedza, by dostrzegajac braki wytworzyli w sobie
zapotrzebowanie zdobycia wiedzy i opanowanie okreslonych umiejetnosci.
Rozwiazujac trudnosci uczen ma okazje spontanicznie zaangazowacl sie w
proces nauczania. Zadaniem nauczyciela jest czuwanie nad prawidlowym
przebiegiem tego procesu.

W realizacji tej zasady na lekcji religii i w innych przedmiotach
szkolnych zachodzi réznica. W katechezie forma realizacji zasady jest
wprowadzanie metody problemowej, przygotowanie ekspozycji, konkursow,
albumow czy zaje¢ praktycznych. W katechezie nie chodzi jedynie o
teoretyczne rozwiazanie problemu, rozeznanie konsekwencji. Zadaniem lekcji
religii jest prowadzenie do ksztaltowania samodzielnego myslenia
chrzescijanskiego wynikajacego z rozpoznania wezwania Bozego. Obok
czynnika poznawczego nalezy uwzgledni¢ wiec zaangazowanie wewnetrzne,
emocjonalne ucznia. Chodzi o wybor wlasciwej postawy Zyciowej. Pomoca w
rozwoju tworczego myslenia w katechezie jest wprowadzenie uczniow w
medytacje, a bezposrednia odpowiedzia na rozpoznane Boze wezwanie
modlitwa podczas katechezy.

8. ZASADA OPERATYWNOSCI WIEDZY

Proces ksztalcenia bylby jednostronny, gdyby zapewnial uczniom
jedynie zdobycie wiedzy. Specyfika, cel oraz zadania katechezy domagaja sie,
by wartosci poznawane, przekazywane i przyswajane w ramach procesu
katechetycznego spotykaly sie z internalizacja ze strony ucznia. Zadaniem
nauczyciela religii jest wiec stwarzanie sytuacji wymagajacych nie tylko
przyswojenia i odtworzenia wiadomosci, ale przede wszystkim postugiwania
sie¢ nimi i kierowania procesem rozwiazywania problemow w typowych i
problemowych  sytuacjach Zycia codziennego. Uczniowie powinni
wykorzystywac zdobyta wiedze w sposob planowy i Swiadomy, wymagajacy
samodzielnosci w mysleniu i dzialaniu. Dzieki temu nastepuje rozwijanie
aktywnosci poznawczej, zwlaszcza myslenia, a zdobyta wiedza staje sie
wiedza operatywna. Sposob dzialania okresla si¢ mianem nauczania
problemowego. Metoda problemowa budzi zaangazowanie, zainteresowanie,
pozwala uczniowi zdobywac¢ wyniki jako badaczowi. Uczen nie jest zmuszany
do przyjmowania wynikéw cudzej pracy. Istotnymi skladnikami procesu sa
badanie, analizowanie, poszukiwanie, uogolnianie, dochodzenie,
formutowanie wnioskow, wypowiadanie sie, argumentowanie, uzasadnianie,
obrona stanowiska, przekonanie, wspolpraca w grupie. Zasada pozwala
uczynic¢ aktywnym wszystkich uczestnikow, znika onieSmielenie i biernosc.
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9. ZASADA WIAZANIA TEORII Z PRAKTYKA

Zasada odnosi si¢ do zwiazku zachodzacego miedzy poznaniem
rzeczywistosci, czego efektem jest zdobycie wiedzy, teorii, a jej
zastosowaniem, czyli praktyka. Teoria daje mlodziezy poznanie swiata,
praktyka uczy oddzialywania nan skutecznego, bo opartego na
poznaniu jego wlasciwosci. Zasada ta pozwala lepiej i trwalej zapamietac
wszystkie poznane prawa, zasady, przygotowujace uczniow do postugiwania
sie nimi w codziennym zyciu. Chodzi o laczenie imperatywow plynacych z
wiary z postepowaniem. UsSwiadamia niebezpieczenstwo, jakie lezy w
oderwaniu procesu ksztalcenia od praktyki.

Na lekcji religii istnieja rézne mozliwosci realizacji tej zasady. Obok
wyzwalania wypowiedzi wyrazajacej sie¢ w tworczosci plastycznej i zabawie
naleza wypracowania pisemne stawiajace sobie jako zadanie odtworzenie
poznanych tresci, ale tez w oparciu o literature podjecie proby oceny postaw
czy samodzielnego opracowania zagadnien religijnych. Inna forma realizacji
jest angazowanie sie w zespoly (ministranckie, Spiewacze, charytatywne,
misyjne) i ruchy religijne istniejace w parafii czy w szkole. W katechezie
istotnym elementem jest uswiadomienie sobie prawdy, ze odkrycie i
poznanie Bozego wezwania musi prowadzi¢c do weryfikowania sie jego w
zyciu, prowadzi¢ do zmiany stylu myslenia i dzialania. W metodycznej
strukturze jednostki istotne jest odestanie do zycia, ksztaltowanie postawy.
Realizacja tej zasady konieczna jest na wszystkich etapach ksztalcenia
religijnego.

10. ZASADA ORGANICZNEGO ZWIAZKU MODLITWY Z
KATECHEZA

Specyfika przedmiotu nauka religii ujawnia sie poprzez modlitwe
stanowiaca jej element skladowy. Dla katechezy dydaktycznej modlitwa
stanowila ramy rozpoczecia i zakonczenia. Inne spojrzenie przynosi
katecheza przepowiadania 1 interpretacji ludzkiego doswiadczenia.
Podstawowym zadaniem katechezy kerygmatycznej jest przepowiadanie tego,
co Bog ma do zaofiarowania czlowiekowi celem wywolania odpowiedzi z jego
strony. Jedna z form tej odpowiedzi jest modlitwa. Modlitwa jako odzew na
przyblizong tajemnice Boga, Jego milos¢, dobro¢ wielkos¢, piekno, ale i
wymagania. Przestaje pelni¢ funkcje ramy, a stanowi punkt szczytowy,
niezbedny skladnik katechezy. Oznacza to, Ze musi istnie¢ organiczny
zwiazek modlitwy z katecheza. Najwlasciwszym momentem modlitwy jest
czas po ukazaniu tresci katechezy. Zmianie ulega takze forma modlitwy.
Podczas kiedy na modlitwe rozpoczynajaca katecheze mozna przewidziec
tradycyjne formuly, modlitwa odpowiedzi winna przyja¢ forme modlitwy
biblijnej, liturgicznej, improwizowanej przez uczniow lub katechete, modlitwy
medytacji, piesni, ciszy, gestu.

Na modlitwe, jako odpowiedzZz na wezwanie Boga i miejsca
odczytywania Jego woli, podczas lekcji nalezaloby wykorzystac moment
najwiekszego skupienia uczniow i zamysSlenia nad uslyszanym Slowem
Bozym. Godne polecenia jest wprowadzenie modlitwy spontanicznej, w ktora
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wlaczylaby sie cala grupa. W modlitwe wlaczona winna by¢ cala
rzeczywistoSC¢ egzystencjalna modlacych sie. Warunkiem realizacji tego jest
wytworzenie w grupie poczucia akceptacji i zaufania oraz przyjscia z pomoca
W przezwyciezaniu oporow w uzewnetrznianiu przezyC wewnetrznych.
Modlitwe spontaniczna mozna zakonczy¢ piesnia lub piosenka religijna. Nie
nalezaloby jednak czesto tej modlitwy zastepowac piosenka lub piesnia.
Przezwyciezeniu trudnosci w wieku uwewnetrzniania i dojrzewania do
modlitwy osobistej moze shuzy¢ danie uczniom doswiadczenia np. w udziale
modlitwy czlonkoéw grupy modlitewnej. W katechezie mlodziezy szkot
Srednich zrédlem modlitwy winno stac¢ sie, obok modlitwy spontanicznej i
tekstow liturgicznych, takze Pismo Swiete, a zwlaszcza psalmy. Stanowia one
bogactwo ludzkich postaw modlitewnych, odzwierciedlajacych doswiadczenia
ludzkiego zycia. Sa wzdychaniem, uwielbieniem, dziekczynieniem; zawieraja
ludzkie zaufanie i pewnos$¢, jak i brak zabezpieczenia. Dla mlodszych
katechizowanych wskazane sg przy tym nauczaniu modlitwy liczne gesty,
ruch, procesje z zastosowaniem zrozumialych i krotszych tekstow; dla
mlodziezy i dorostych wspottworzenie rozsadnych uktadow modlitewnych
uczacych skupienia, a nawet medytacji.

11. ZASADA INDYWIDUALIZACJI I USPOLECZNIENIA

Szkola  dzisiejsza stawiajaca wszystkim uczniom jednakowe
wymagania moze prowadzi¢ do porazek niektorych z nich, usprawiedliwiajac
to wlasciwosciami psychicznymi dziecka. Jest to wynikiem przedmiotowego
traktowania dziecka. Tymczasem zachodzi koniecznosS¢ podejsScia
podmiotowego.

Zasada indywidualizacji polega na réznicowaniu wymagan stawianych
uczniowi uwzgledniajac jego mozliwosci, stworzeniu sprzyjajacych warunkow
zmierzajacych do osiagniec. Czlowieka najbardziej zdolne jest poruszyc to, co
adresowane jest do niego na prawach wylacznosci.

Zasada indywidualizacji domaga sie takiego podejscia do procesu
dydaktycznego, by w ramach tego samego zakresu tematycznego mozna bytlo
wykorzystac rozne zakresy tresci w odniesieniu do poszczegolnych uczniow
lub pewnych ich grup. Stwarza to szanse zaktywizowania wszystkich
uczestnikow lekcji. W dzialaniu musi wiec istnie¢ pojecie maksimum i
minimum programowego.

W ramach lekcji religii realizacja tej zasady polega na réznicowaniu
stopnia trudnosci problemoéow zlecanych do rozwigzania uczniom, wlaczaniu
czy zlecaniu wykonania specjalnych zadan Iub roéznicowanie zadan
domowych.

Zjawisku egoizmu pragnie przeciwdziatac zasada uspolecznienia.
Socjolodzy twierdza, ze cztowiek odkrywa siebie, swoje zadania i wartosci
najlepiej na tle proceséw i zycia spolecznego. Dostrzezenie wymiaru
spolecznego zycia jednostki niezbedne jest takze w katechezie. Wiara
posiada wymiar spoleczny. Bedac wartoscia indywidualna jest darem na
rzecz drugich, a we wspolnocie najpelniej si¢ ona realizuje. Angazowanie sie
wszystkich uczestnikow lekcji religii jest wymogiem dydaktyki. Wierze
poszczegolnego ucznia winno partycypowac w wierzymy wspolnoty.
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Droga realizacji zasady uspolecznienia w katechezie jest praca w
malych grupach, takze pod kierunkiem jednego z uczniéow. Praca ta spelnia
funkcje motywacyjna, aktywizujaca, kontrolng i wychowawcza. Podczas niej
nikt nie zostaje pozostawiony samemu sobie i nikt nie pozostaje bezczynny,
a uczestnicy pracy w grupie mobilizuja do otwarcia sie mniej aktywnych;
ocenie grupy zostaje poddane wypowiadane twierdzenie. Praca w grupie
zmusza ucznia do krytycznego spojrzenia na siebie i wlasne osiggniecia. E.
Fleming twierdzi, ze tatwiej jest zmienié¢ jednostke oddziatujac na niq w
grupie niz oddziatujac na nia indywidualnie; zmiany dokonane w jednostce
pod wpltywem grupy sa trwalsze niz woéwczas, gdy na nia oddziatujemy
indywidualnie; dokonana zmiana jest tym latwiej akceptowana, im czynniej
ta jednostka uczestniczy w podejmowaniu okreslonej decyzji dotyczacej owej
zmiany.

12. ZASADA EFEKTYWNOSCI

Zasada efektywnosci jest tez zasada trwalosci wiedzy czy wydajnosci
pracy dydaktycznej. Dydaktycy mowiq o niej zwracajac uwage na racjonalnag
gospodarke czasem. Zasada efektywnosci dotyczy funkcjonowania i
optymalizacji wielu czynnikoéw bioracych bezposredni czy posredni udzial w
procesie dydaktycznym. Naleza do nich: metody pracy nauczycieli i uczniow,
iloS¢ wolnego czasu zadaniowego, wiadomosci i sprawnosci uczniow,
inteligencja i sprawnosS¢ uczniow, wyksztalcenie i kultura pedagogiczna
nauczycieli oraz Srodowisko rodzinne i rowiesnicze. Istotnym czynnikiem
osiagania efektywnosci pracy jest sprawdzanie osiagnie¢ szkolnych. Z badan
nad zapamietywaniem wynika, ze najlepiej sa zapamietywane te tresci, ktore
maja nastepujace cechy:

v’ prosta strukture mysli, ktéra ulatwia zrozumienie tresci catego
wykladu i sprzyja lepszemu zapamietaniu; prostota struktury wyktadu
polega na tym, Ze osia rozwazan jest jakieS jedno zagadnienie, ktore
jest szczegolnie rozwijane;

v przejrzysto$¢ wykladu ulatwia zrozumienie i zapamietanie, zalezy od
konkretnej tresci; badania psychologiczne wykazaly, ze tresci
abstrakcyjne sa okolo 5 razy trudniejsze do zapamietania niz tresci
konkretne;

v lepszemu zapamietaniu stuzy odwolywanie sie do doswiadczen i
praktycznej dziatalnosci shuchaczy;

v' szczegblne znaczenie dla trwalosci wiedzy ma wielokrotne powracanie
prelegenta do glownych tez wykladu.

Wskazania te uwzgledniane w pracy z uczniami dorostymi pozwalaja lepiej
zrozumieC poznawane i przyswajane tresci, co utatwia i przyspiesza nauke, a
takze zapewnia trwalosc¢ rezultatow procesu ksztalcenia. Cz. Kupisiewicz
uwaza, ze przy realizacji tej zasady korzystne jest postugiwanie sie
nastepujacymi regutami dydaktycznymi:

v' nalezy odpowiednio ukierunkowac zainteresowania uczniéw do nowego
materiatu i wytworzy¢ pozytywne motywy uczenia sie;

v' pod wzgledem organizacyjnym i dydaktycznym trzeba tak przygotowac
zajecia, aby zapewnic¢ kazdemu uczniowi aktywny udzial;
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v’ Cwiczenia majace na celu utrwalenie przerobionego uprzednio
materialu nalezy stosowac¢ po sprawdzeniu, czy wszyscy uczniowie
dobrze go zrozumieli;

v czestotliwo$¢ powtorzen powinna byc¢ zgodna z krzywa zapominania, a
wiec najwieksza bezposrednio po zaznajomieniu uczniow z nowym
materiatem;

v przekazywanie informacji nalezy taczy¢ w uklady logiczne, a uczniow
trzeba wdrazac¢ do naukowej weryfikacji praw, zasad i regul;

v' nalezy stosowac systematyczna kontrole wynikéw nauczania i oceny
pracy ucznia, co wptywa korzystnie na trwalos¢ jego wiedzy.

Zasada laczy sie bezposrednio z tym etapem procesu ksztalcenia, w
ktorym nastepuje kontrola i ocena rezultatow nauczania, ale takze, jak
kazda z zasad, okresla podstawowe prawidlowosci calego procesu i jego
uwarunkowan.

Realizacja  zasady wymaga takiego organizowania procesu
edukacyjnego, by uczen uczyl sie 2z zainteresowaniem, co sprzyja
latwiejszemu zainteresowaniu, wielokrotnie spotykal sie z nowa trescia,
umiejetnoscia. To ostatnie zjawisko ma miejsce przy powtarzaniu. Stad w
procesie ksztalcenia musza wystepowac rozne formy powtarzania:
orientacyjne, gruntujace, uzupetniajace, porzadkujace i utrwalajace.

13. ZASADA NAUCZANIA WYCHOWUJACEGO

Zasade te rozumie sie w ten sposob, iZ nauczanie nie moze zadowolic¢
sie¢ przekazem wiedzy, ale musi zmierza¢ do tego, by uczen w wolnej i
osobistej decyzji uznat wartos¢ za wtasng i zobowiazujaca oraz realizowal w
zyciu. Zadaniem lekcji religii nie moze by¢ jedynie przekazanie informacji, ale
ksztaltowanie chrzescijanina, formowanie jego osobowosci religijno-moralne;j.
Przekazywana wiedza religijna, zarowno w odniesieniu do prawd wiary jak i
etycznych nakazow winna byc¢ srodkiem do ksztaltowania postaw zyciowych.
Konsekwencja poznania winna byc¢ akceptacja i realizacja. Wartosci religijne
winny by¢ ukazane i przekazane uczniom jako ich osobiste wartosci zyciowe,
organicznie i hierarchicznie zharmonizowane z innym wartoSciami zyciowymi.

14. ZASADA PODMIOTOWEGO TRAKTOWANIA UCZNIA

W dotychczasowym systemie edukacyjnym zauwaza sie, ze uczen
pozostawal przedmiotem zabiegow edukacyjnych szkoly. Zamierzeniem
zasady jest stworzenie warunkow umozliwiajacych pozytywne, aktywne jego
uczestnictwo w tym procesie. Podmiotowosc¢ zaklada zachowanie rownowagi
miedzy nauczycielem i uczniem. Wiaze sie¢ to z odejsciem od dominacji i
sterowaniem jednostka. Zmianie musi ulec rozumienie sensu i znaczenia
wychowania oraz celow ksztalcenia. Czynnikami decydujacymi o uktadzie
programu jest nie tylko wiedza — materiat do zrealizowania, ale tez uczen i
katecheta, interesujace ich problemy i mozliwosci percepcyjne. Realizacja
zasady zaklada przesuniecie akcentow z wiedzy na sytuacje czlowieka,
kontakt z uczniem. Sytuacje przezywane przez uczestnikow katechezy musza
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odgrywac decydujaca role w spojrzeniu na treS¢ nauczania. Program
ksztalcenia obok tresci wyznaczonych przez nauke i majacy znaczenie w
procesie poznania, musi zawierac¢ treSci majace funkcje osobotworcza.
Zaklada to zmiane ujecia pojecia wychowania, ktore nie moze polega¢ na
urabianiu jednostki, ale stac si¢ procesem wspoélnego podejmowania wysitku
na drodze dialogu. Ujecie takie sklania do dostrzezenia zbieznosSci miedzy
omawiang zasada dydaktyczna a antropologicznym ukierunkowaniem
dzisiejszej katechezy.

15. ZASADA WLASCIWEJ RELACJI INTERPERSONALNEJ

Odnowiony styl relacji nauczyciel — uczen dyktuje zasade zachowania
wlasciwego podmiotowego podejscia miedzyosobowego nauczyciela i ucznia.
Wyraza sie on w Swiadomym i odpowiedzialnym podejmowaniu roli
wymagajacego kierownika i przewodnika z pelnym otwarciem i pedagogicznag
miloscia. Celami charakteryzujacymi wzajemne odniesienia sa: zyczliwosSc
jako gotowoS¢ niesienia pomocy; sprawiedliwoSC¢ przejawiajaca sie w
obiektywizmie oceny i uwzglednianiu mozliwosci ucznia; poszanowanie
osobistej godnosci domagajace sie odnoszenia si¢ z szacunkiem, nie
ponizania czy osmieszania; zainteresowanie osobistymi sprawami ucznia,
czyli troska o jego osobiste losy, trudnosci oraz konkretna pomoc; otwartosc
przezyciowa; powazne traktowanie ucznia wyrazajace sie w dotrzymywaniu
zobowiazan, wyshuchaniu i liczeniu sie¢ z jego stanowiskiem, umiarkowana
tolerancja dla jego osobistych odczuc, doznan czy upodoban; wielkodusznosc
czyli gotowoSC¢ przebaczania i pojednania bez obrazania sig; szacunek dla
pogladow ucznia z zastosowaniem konkretnych, rzeczowych, przekonujacych
argumentow; samokrytycyzm.

16. ZASADA SYSTEMOWOSCI

Zasada ta bywa okreslana mianem zasady porzadkowania wiedzy w
glowie ucznia. Zdaniem dydaktykow proces nauczania, stanowi sekwencje
celowych czynnosci nauczycieli i uczniow, ktére zmierzaja do wprowadzenia
zamierzonych zmian w uczniach. Skladaja sie¢ na niego takie elementy jak
nauczyciele, uczniowie, cele i tresci ksztalcenia oraz srodowisko dydaktyczno
wychowawcze. Elementy te wchodza ze soba we wzajemne relacje
pozostawiajac slady w uczniach. Uwzglednienia wzajemnych relacji domaga
sie¢ pragnienie skutecznego dziatania. Aby to osiagnac¢, proces nauczania
musi by¢ uporzadkowanym systemem.

Realizacja zasady w dziatalnosci katechetycznej przejawia sie na trzy
sposoby:

v' planowanie dzialalnosci katechetycznej musi uwzgledniac¢ korelacje
nauki religii z innymi przedmiotami szkolnymi. Pozostale przedmioty
winny tez uwzglednia¢ zalozenia, nic wchodzac w specyfike katechezy,
jej tresci. Bledem naszego systemu nauczania szkolnego jest brak
uwzglednienia korelacji. Uczen staje wobec koniecznosci wielokrotnego
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shuchania tych samych tresci bez wzajemnych powigazan. Przyjety w
chwili obecnej system komplementarnego dzialania domaga si¢ zmiany
sposobu dzialania;

v' koncentrowanie struktury nauczania poszczegélnych lat wokoét jednej
zasadniczej idei. Np. w Kklasie trzeciej szkoly podstawowe;j
fundamentem jest przygotowanie do sakramentoéw pokuty i pojednania
oraz Eucharystii. Dzieki temu tematy calego roku tworza pewna
organiczna calosc;

v" dobor tresci pod katem osiggniecia zaplanowanego celu. Wywolanie w
uczniu zamierzonych zmian nie moze ogranicza¢ sie jedynie do
zapamietywania prawd. Istotny jest dobdor tresci pod katem
zapotrzebowan ucznia oraz mozliwosci ich przyjecia, jak i sposob
osiagniecia zamierzonego celu.

17. ZASADA NAUCZANIA EGZEMPLARYCZNEGO

Nauczanie egzemplaryczne zaklada  przeprowadzenie redukcji
materialu nauczania przewidzianego w programie szkolnym. W katechezie
powinna ona byc tak przeprowadzona, by umozliwi¢ spotkanie z Bogiem oraz
przekazac zasadnicze wiadomosci. Redukcja ta nie moze prowadzi¢ do
zubozenia obrazu sSwiata odzwierciedlanego w Swiadomosci uczniow. Mozna
ja przeprowadzi¢ na dwa sposoby:

v' material nauczania nalezy uktadaé¢ w sposéb wzorcowy ogniskowy
polegajacy na przekazaniu uczniowi tylu faktow, ile jest bezwzglednie
konieczne, by wytworzyt sobie obraz catosci

v egzemplarycznego ukladu tresci — wyboru tematow
reprezentatywnych dla danego zagadnienia. Racjami, dla ktorych
stosuje sie¢ tok egzemplaryczny, moga byc: niemoznoS¢ podjecia
wszystkich szczegolowych zagadnien w toku jednego roku nauczania
oraz niezdolnos¢ odkrywania wzajemnych zwigzkow miedzy
wydarzeniami mimo zainteresowania samymi wydarzeniami.

18. ZASADA KORELACJI

Korelacja stanowi wspoétzaleznosc¢ lub wzajemne powiazanie. W sensie
dydaktycznym korelacja oznacza dzialanie organizacyjne nauczyciela
zmierzajace do synchronizacji zblizonych do siebie tresci z réznych dziedzin
poznawczych. Podstawowym celem zabiegow korelacyjnych jest dokonanie
integracji wiedzy w okreslonej dziedzinie. Integracja jest procesem tworzenia
sie calosci maksymalnie spojnej, co ma zasadnicze znaczenie dla ksztalcenia
pelnej osobowosci czlowieka i przyszlosciowej wizji chrzescijanina w swiecie.
Korelacja jest zatem Srodkiem, integracja jednym 2z podstawowych celow
ksztalcenia. W odniesieniu do nauki religii mozna mowi¢ o dwoch plaszczy-
znach. Pierwsza polega na wewnetrzne] integracji roznych aspektow
nauczania religii (katechezy biblijnej, doktrynalnej, liturgicznej, moralnej,
doswiadczenia ludzkiego). Druga, wynikajaca z faktu obecnosci katechezy
jako przedmiotu szkolnego, polega na korelacji z takimi przedmiotami jak:
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jezyk polski, historia, biologia, wychowanie seksualne, informatyka czy
fizyka badz wiadomosciami ze zrodet pozaszkolnych.

Realizacja zasady wymaga zainteresowania sie katechety materiatem
programowych przedmiotow pokrewnych, pozostawanie w bezposrednim
kontakcie z nauczycielami tych przedmiotow, a takze na biezacym Sledzeniu
co dzieje sie w swiecie naukowym. Idea integracji wymaga korzystania tez ze
zrodel informacji pozaszkolnej. Sa to bowiem wiadomosci o bardzo duzym
tadunku emocjonalnym. Korzystanie z nich przez uczniow winno byc
wlaczone w system interpretacji i integralnego ksztalcenia w szkole.

PRZYGOTOWANIE KATECHEZY

Powodzenie dydaktyczne na lekcji w duzej mierze zalezy od poprawnego
konspektu, ktorego napisanie poprzedza przygotowanie nauczyciela pod
wzgledem rzeczowym (merytorycznym) i metodycznym. W tym celu
wykorzystuje sie rowniez plany roczne i okresowe. Prace rozpoczyna sie od
ustalenia tematu lekcji (zaje¢) na podstawie planu okresowego, a nastepnie
okreslenia zadan i celow lekcji, doboru tresci, metod, Srodkoéw i form
ksztalcenia. Nauczyciel, przygotowujac sie¢ do lekcji, powinien opanowac
temat merytorycznie, dokonac¢ syntezy materiatu i dostosowac go do poziomu
danej klasy, przygotowac cwiczenia 1 zadanie domowe. W trakcie
przygotowania rzeczowego okresla dokladnie, jaka tresc¢, w jakim celu i w
jakiej kolejnosci bedzie realizowal. To pozwala ustali¢c zakres zagadnien w
podreczniku i innych zrodtach oraz okresli¢c odpowiednie zadania.

Przygotowanie rzeczowe (merytoryczne) do lekcji odgrywa istotna role
szczegoOlnie w pierwszych latach pracy. Poczatkujacy nauczyciele winni duza
uwage poswieci¢ na opracowanie tresci i staranne zaplanowanie metod, form
i Srodkow ksztalcenia. Za dobre przygotowanie tresci mozna uznac, jezeli
nauczyciel sam dobrze rozumie material, ktory ma uczniom przekazac,
wlada nim swobodnie i potrafi przedstawi¢ go od réznych stron, z réznych
punktow widzenia. Wazne jest, aby katecheta znacznie glebiej i szerzej
opanowal tresci, ktorych naucza, niz bedzie omawial je na lekcji. Materiat
lekcyjny powinien tak dobiera¢, aby nowe tresci wiazaly sie z poprzednimi i
nastepnymi. Do rzeczowego przygotowania nalezy takze ustalenie tematow
zadan i lektury zwiazanej z trescia lekcji.

Przygotowanie metodyczne wymaga od nauczyciela przemyslenia struktury
lekcji oraz doboru odpowiednich metod, form i Srodkéw dydaktycznych. W
Swietle zasady wielostronnego nauczania i uczenia sie nalezy w sposob
przemyslany i uzasadniony stosowac rozne typy lekcji (podajace,
problemowe, eksponujace, praktyczne /cwiczeniowa/ 1 mieszane).
Racjonalne przygotowanie zobowiazuje do wyboru metod skutecznych w
realizacji zadan, ktore beda zapewniac dobre opanowanie wiedzy przez
uczniow przy ich aktywnym udziale oraz wyrabiac¢ pozadane umiejetnosci i
postawy. Przygotowanie metodyczne obejmuje dobor takich Srodkow
dydaktycznych, ktore najlepiej spelniaja zadania w realizacji tresci
lekcyjnych. Szczegolna uwage nalezy zwroci¢ na strone motywacyjna procesu
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uczenia sie. Trzeba zacheca¢ uczniow do nauki nie tylko s$rodkami
werbalnymi, ale takze atrakcyjnym ujeciem tematu, ciekawymi przykladami,
aktywizujacymi metodami pracy i wzbudzajacymi zainteresowanie Srodkami
dydaktycznymi.

Prowadzenie lekcji polega przede wszystkim na kierowaniu procesem
nauczania-uczenia si¢, a nie na wykonywaniu tylko poszczegolnych
czynnosci zgodnie z konspektem lekcji. Jest rzecza wazna, aby rozpoczynaé
zajecia punktualnie i od razu przystepowac do pracy. Jednym z warunkow
nalezytego kierowania nauczaniem-uczeniem sie jest podzielnos¢ uwagi
nauczyciela, ktéora musi by¢ skierowana na catosc¢ toku lekcji oraz na udzial
poszczegolnych uczniow w pracy zbiorowej. Ponadto nauczyciel powinien
kontrolowa¢ wlasna prace. Jego jezyk musi by¢ poprawny gramatycznie,
logiczny, rzeczowy i prosty. Zakonczenie lekcji powinno byc¢ wraz z
dzwonkiem na przerwe. Po przeprowadzeniu lekcji nauczyciel winien
dokona¢ jej anmnalizy pod katem realizacji celow, osiagnietych wynikow,
btedow i niedociggniec. W ten sposob wzbogaca on i udoskonala swoje
doswiadczenie.

W  konteksScie planowania dydaktycznego nieodzowne sa formy
dokumentujace  przygotowanie rzeczowe i metodyczne  jednostki
katechetycznej. Moga one pojawiC sie¢ w postaci ograniczonego do minimum
planu katechezy, poszerzonego o szczegoly konspektu lub zawierajacego
wiele roznych elementow dydaktycznych scenariusza. Zawsze jednak
wymagaja szczegoOlnie starannego przemyslenia poszczegdlnych elementow
oraz zaplanowania ram organizacyjnych i programowych.

KONSPEKT

Konspekt lekcji religii, zawiera zarys przebiegu spotkania katechetycznego.
Jest przede wszystkim zbiorem tresci nauczania odnoszacych sie do jednego,
konkretnego tematu i odzwierciedla zalozony przez nauczyciela program
dzialania. Pomaga zatem w utrwaleniu w formie pisemnej ostatecznych
przemyslen dotyczacych przebiegu lekcji, umozliwia zwiezte sformutowanie
poszczegolnych etapow lekcji, wspomaga nauczyciela w systematycznej
pracy, kontrolowanej przy okazji hospitacji czy awansu zawodowego.
Przygotowujac konspekt, nalezy przemysleé: temat katechezy, zwlaszcza
jego zakres znaczeniowy i forme, pozadane wyniki edukacji religijnej, czyli
cele operacyjne, podejmowane w toku katechezy zagadnienia oraz
zaplanowane formy i metody aktywnosci katechizowanych uczniow,
skutecznie wspomagajace w osigganiu zakladanych celow. Trzeba przy tym
uwzgledni¢ zaproponowane przez dydaktykow warunki skutecznego
opracowania konspektu.

Po zakonczeniu zaje¢ wskazane sa: krytyczna refleksja i ocena wlasnej
pracy, z wyraznym zwroceniem uwagi na osiagniecie zakladanych celow
edukaciji religijnej. Konspekt lekcji religii jest przygotowany przez katechete i
pomaga mu w przeprowadzeniu zajeC¢ dydaktycznych na okreslony temat.
Jego opracowanie wymaga od katechety przypomnienia badz poszerzenia
wiedzy na  podstawie odpowiednich  publikacji  naukowych i
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popularnonaukowych (przygotowanie rzeczowe) oraz zapoznania sie z
programem nauczania religii, planem wynikowym lub rozkladem materiatu i
podrecznikiem dla ucznia, ale takze uwzglednienia wskazowek
zamieszczonych w podrecznikach i czasopismach metodycznych dla
katechetow (przygotowanie metodyczne). Na tej podstawie nauczyciel religii
ustala zakres materialu do opracowania, cele lekcji religii, metody pracy z
uczniami, przygotowuje c¢wiczenia oraz planuje formy kontroli wynikow i
osiagnie¢ uczniow. Uwzgledniajac zasady dydaktyczne, strukture procesu
katechetycznego i inne elementy, katecheta podejmie decyzje, co w
konspekcie zawrze¢ i jaka nada¢ mu strukture, bazujac jednak na
okreslonych przestankach teoretycznych.

ROLA I FUNKCJE PODRECZNIKA DO NAUKI RELIGII W SZKOLE

Wspolczesna dydaktyka katechezy biorac pod uwage nowe formy
przekazu tresci i informacji wskazuje, ze Srodki dydaktyczne w katechezie
spelniaja bardzo wazna role i funkcje w procesie nowoczesnej edukaciji.
Wykorzystanie ich w szkolnym nauczaniu religii warunkuje optymalizacje
procesu ksztalcenia przez wielostronna mobilizacje i aktywizacje ucznia.
Umozliwiaja one atrakcyjne spotkanie uczniow z poznawanym materiatem
nauczania i zachecajg do poznawania oraz przyswajania wiedzy. Pozwalaja
latwiej 1 precyzyjniej osiagac zamierzone cele lekcyjne. Ulatwiajq
optymalizacje procesu nauczania i uczenia si¢ okresSlonych tresci oraz
pozwalaja na uzyskiwanie lepszych efektow?=6.

Obecnie posiadamy roznorodne Srodki umozliwiajace proces
ksztalcenia i wychowania. Jednak do glownych srodkéw nauczania,
najbardziej podstawowych i zarazem najwazniejszych zaliczane sa
podreczniki. Dzi§ trudno sobie wyobrazi¢ system ksztalcenia szkolnego bez
podrecznikow, ktore sg czescia zZywego nauczania, W oparciu o prace
tworcza, samodzielne myslenie 1 dziatanie. Jak podkresla J. Szpet
spodrecznik jest na wszystkich szczeblach [systemu dydaktycznego]
podstawowym narzedziem pracy nauczyciela i ucznia”?’.

Na znaczaca role podrecznika w katechezie wskazuja dokumenty
katechetyczne Kosciota katolickiego. Ogdlna Instrukcja Katechetyczna zalicza
podrecznik do  podstawowych  pomocy  sprzyjajacych  dzialalnosci
katechetycznej?8. W adhortacji Catechesi tradendae Jan Pawel II nazywa
podreczniki dzielem katechetycznym pierwszoplanowego znaczenia oraz
podkresla, ze obecnie nabieraja one jakiejS nowej mocy. W nowych
podrecznikach papiez widzi przejaw odnowy katechetycznej oraz ich
skutecznosé, poniewaz zwigzane sg z konkretnym Zyciem ludzi, postuguja sie
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Wydziatu Teologii KUL; adres: Al. Unii Lubelskiej 15, 20-950 Lublin; e-mail:
goliszek@kul.lublin.pl; p.goliszek@kuria.lublin.pl

26 Por. W. Okon. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1995 s. 176.

27 J. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznan 1999 s. 244.

28 Por. DCG 120.
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zrozumialym jezykiem, troszcza sie o przekaz oredzia zbawczego i nauki
Kosciota, a takze przyczyniajg si¢ do poruszenia czytelnika?2°.

Podrecznik to ksiazka szkolna zasadniczo przeznaczona dla ucznia, w
ktorej material nauczania przedstawiony jest za pomoca, tekstow, ilustracji,
schematow czy wykresow. W katalog podrecznikow szkolnych wpisuje sie
rowniez podrecznik do nauki religii. Jest on dowodem obecnosci Kosciota
przepowiadajacego oredzie zbawcze w Srodowisku szkolnym i praktycznym
wlaczeniem sie w proces nauczania i wychowania dzieci i mlodziezy3°.
Podrecznik do nauki religii zawiera celowo dobrane, ukierunkowane tresci
ksztalcenia przedstawione za pomoca stow i sposobow graficznych, ¢wiczen i
zadan praktycznych zgodne 2z tresciami i celami sformulowanymi w
programie nauczania religii3! i zasadami dydaktycznymi oraz nowoczesnymi
formami i metodami dzialania katechetycznego. Przekazuje przede wszystkim
oredzie ewangeliczne i nauczanie Kosciota dostosowane do wieku adresatow.
Depozyt wiary wyjasnia opierajac sie na zasadniczych zrodlach katechezy:
Biblii, Magisterium Kosciota, liturgii, zycia Kosciota i jego historii, Swiadectw
swietych, refleksji teologicznych ukazujac chrzescijanski model hierarchii
wartosci religijnych i moralnych. Podrecznik do nauczania religii wiaze sie
rowniez z wypelnieniem funkcji katechezy: nauczania, wychowania,
wtajemniczenia i ewangelizacji3? oraz zadan katechezy: rozwijania i poznania
wiary, wychowania liturgicznego, formacji moralnej, nauczania modlitwy,
wychowania do zycia we wspolnocie koscielnej, narodowej i rodzinnej oraz
wychowania do apostolstwa i misji33.

Podrecznik do nauczania religii jest skutecznym narzedziem stuzacym
procesowi nauczania i wychowania. Wiele jednak zalezy od kompetencji i
umiejetnosci nauczyciela, aby podrecznik petnit role medium w komunikac;ji
z uczniami i byl przewodnikiem w procesie poznania. Obserwuje si¢ rozne
nastawienie nauczycieli w odniesieniu do pracy z podrecznikiem. Jedni
neguja jego role i rezygnuja w pracy z jego zastosowania. Inni elastycznie i
sporadycznie stosuja podrecznik w nauczaniu. Wreszcie odpowiedzialni
katecheci, ktorzy podrecznik uwazaja za wazny, niezbedny i podstawowy
srodek dydaktyczny3+. Niezaleznie od przejawianej postawy nalezy pamietac,
ze podrecznik ma dwoch adresatow: ucznia — wobec ktorego spelnia funkcje
edukacyjne (dydaktyczno-wychowawcze) i nauczyciela — dla ktorego jest
podstawowym Srodkiem dydaktycznym i pomoca naukowa3>. Jego dobre
wykorzystanie wymaga precyzyjnego i aktywnego wspoéldziatania ucznia i
nauczycielas®. Przy wspolnym zaangazowaniu podrecznik stuzy do stymulacji

29 Por. CT 49.

30 Zob. A. Kicinski (red.). Korelacja nauki religii katolickiej z edukacja szkolng. Lublin 2011.

31 Zob. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii. Krakéw 2001; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010.

32 Por. PDK 37-57.

33 Por. DOK 85-86; PDK 23-30; P. Tomasik. Polskie podreczniki katechetyczne po roku 2001:
blaski i cienie. W: Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy. Red. P. Makosa.
Lublin 2009 s. 46.

34 Por. A. Zellma. Jak korzystaé z podrecznikéw do nauki religii? W: Podreczniki do nauki
religii sens czy bezsens? Red. J. Kostorz. Opole 2009 s. 53.

35 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 246.

36 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele. W: Poszukiwania
optymalnego podrecznika do katechezy s. 2.8.
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aktywnosci w zakresie poznawania, poszukiwania rozwigzan i odpowiedzi na
zagadnienia zwiazane z zyciem i wiarg oraz ksztaltowania swojej osobowosci.
~Jego odpowiednie zastosowanie zalezy od nauczyciela religii. On to wlasnie
decyduje o tym, na ile to medium dydaktyczne wspiera ucznia w procesie
systematyzowania wiedzy religijnej, samoksztalcenia oraz ksztaltowania
pogladow i postaw”37.

1. Rola podrecznika do nauczania religii w szkole
W dydaktyce tradycyjnej podkreslano role podrecznika jako pomocy w
uzupelnianiu widomosci zdobytych na lekcji, w podsumowaniu tresci,
zdobywaniu syntezy, rekapitulacji i pamieciowym opanowaniu wiadomosci.
Podrecznik byl glownie pomoca do wykorzystania w domu. Natomiast
nowoczesny system ksztalcenia traktuje podrecznik jako podstawowy Srodek
dydaktyczny shuzacy organizacji pracy uczniow zarowno w szkole jak i w
domu. Organizuje on caly proces nauczania nauczyciela i uczenia sie¢ ucznia.
Bardzo wazne sa tu umiejetnosci metodyczno-dydaktyczne nauczyciela w
zakresie efektywnego wykorzystania podrecznika38. Mozna zatem wyodrebnic
trzy kluczowe role podrecznika:
a. Podrecznik jako podstawowy element skladowy procesu
nauczania
Podrecznik organizuje i wspoltworzy lekcje, jest elementem zZywego
nauczania i wychowania oraz wszechstronnie wspiera nauczyciela i
ucznia w procesie poznawania. Wlacza on do wspottworzenia
poszczegolnych etapow lekcji i aktywizuje uczniow. Czyni to za pomocag
odpowiednio dobranego i uporzadkowanego materialu oraz
zaproponowanych metod i ¢wiczen. W przypadku podrecznika do
szkolnego nauczania religii przedstawia prawdy wiary za pomoca
tekstow zrodtowych (teksty biblijne, liturgiczne, doktrynalne,
patrystyczne, Urzedu Nauczycielskiego Kosciola). Pomocne sa rowniez
wypowiedzi swietych, poezja religijna, opisy i wyjasnienia, ilustracje i
schematy, prace i zadania do wykonania. Za kazdym razem uwzglednia
poziom rozwojowy, jezyk i potrzeby adresatow. Podrecznik wyrecza tez
czasem nauczyciela i ucznia od zapisow, rysunkow na tablicy i w
zeszycie, gdyz umieszczone sa one w materiale jednostki
katechetycznej. W ten sposob ulatwia uczniom prace poznawcza na
lekcji uwalniajac ich od konicznosci dokonywania mechanicznych
opisow39. Umozliwia i usprawnia prace rowniez w domu, kiedy nalezy
dokonczy¢, uzupelnic czy poszerzyc¢ prace rozpoczeta na lekcji. Pomaga
uczniom w przygotowaniu nastepnej lekcji przez poznanie i analize
tekstow. Widac¢ tu podwodjna mozliwos¢ wykorzystania podrecznika,
zarowno w trakcje procesu lekcyjnego oraz podczas indywidualnej
nauki w domu. Uczy samodzielnego zdobywania wiedzy, samodzielnego
czytania, analizy i okreslania tekstow, rozumienia tresci i wyrdoznienia
podstawowych prawd*0.

37 A. Zellma. Jak korzystaé z podrecznikéw do nauki religii? s. 67.

38 Por. M. Podgérny. Niektére uwarunkowania wyboru samoksztalcenia jako formy
aktywnosci edukacyjnej. Zarys problemu. ,Kultura i Edukacja” 4:1993 s. 85-89.

39 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 18.

40 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 246-247.
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b. Przewodnik po jednostce tematycznej i zawartym w niej
zagadnieniu
Podrecznik w roli przewodnika po jednostce tematycznej przede
wszystkim umozliwia uczniowi samodzielna prace na okreslony temat.
Prowadzi zaréwno ucznia jak i nauczyciela religii przez jednostke
wyznaczajac poszczegolne ogniwa lekcji. Nie dopuszcza do chaosu
tresciowego, mysSlowego i organizacyjnego oraz przypadkowosci. Pelni
tu role integracyjna. Tworzy i buduje calos¢ jednostki lekcyjnej z
poszczegolnych, logicznie i harmonijnie nastepujacych po sobie
ogniw#l. Pod kierunkiem nauczyciela podrecznik organizuje prace
ucznia i sprawia, ze dostrzega on racjonalny i prakseologiczny przekaz
tresci, czym zostaje zachecony do zastosowania jej w konkretnych
sytuacjach zyciowych. W ten sposob podrecznik ukierunkowuje
samodzielng prace ucznia i zacheca do samowychowania i
samodoskonalenia. Mozna w tym miejscu powiedzie¢, ze podrecznik
pelni swego rodzaju role partytury, inspiracji do realizacji spotkania
czlowieka z Bogiem. Zarowno metodyka jak i tekst oraz zadania i
polecenia zachecaja i mobilizujg ucznia do refleksji o Zyciu i pracy nad
soba*2.
c. Aktywizacja ucznia
Wspolczesna dydaktyka nie postrzega podrecznika tylko w kategorii
pomocy potrzebnej do wyktadu, ale zaklada zasade interioryzacji i
internalizacji wartosci oraz uwzglednia mozliwosci percepcyjne ucznia.
Przede wszystkim chce wuczyni¢ wucznia aktywnym podmiotem
wspoltworzacym proces ksztalcenia i wychowania. Dlatego tez
wspolczesne podreczniki przygotowywane sa pod katem aktywnej
wspolpracy z adresatem podrecznika*3. Podrecznik przez nauczyciela
ma zatem byc¢ wykorzystany do aktywizacji ucznia w procesie
dydaktycznym. Zaznajamia z metodami, trescig, zadaniami jakie uczen
winien pozniej wykonywac samodzielnie zaréwno indywidualnie jak i
zespotowo w pracy szkolnej i domowej. Podreczniki do nauki religii ze
wzgledu na swoja specyfike wyznaczona celem i zadaniami katechezy
ukazuja piekno i radosc¢ wiary plynace z chrzescijanskiego zycia oraz
osobowej wiezi z Jezusem Chrystusem poprzez modlitwe i zycie
sakramentalne do ktérych prowadzi katecheza*4.

2. Funkcje podrecznika do nauczania religii w szkole

W tradycyjnej dydaktyce wyrozniano zasadniczo dwie funkcje
podrecznika: poznawcza i operacyjna. Zadaniem funkcji poznawczej bylo
przekazanie informacji, a operacyjnej podanie materialu do ¢wiczen i zadan
wyrabiajacych sprawnosci oraz impuls do dzialania praktycznego. Obecnie
dydaktyka wskazuje na cztery funkcje podrecznika: informacyjno-
poznawcza, motywacyjno-badawcza, praktyczna, samoksztalceniowa,

41 Por. W. Kubik. Dydaktyka katechezy. W: Wokoé? katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyka. Opole 2004 s. 61-64.

42 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 247.

43 Por. W. Kojs. Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975 s. 8.

44 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 247-248.
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kontrolnag (autokreatywna)*°. Podreczniki do nauki religii uznaja powyzsze
funkcje z uwzglednieniem celu i zadan katechezy. W zwigzku z tym
podreczniki do nauki religii w szkole zostaly rozbudowane o funkcje
wychowawczo-inicjacyjna*. Ponadto w wielu podrecznikach widoczna staje
sie coraz czesciej funkcja personalistyczna.

a. Funkcja informacyjno-poznawcza

Podrecznik ma stuzy¢ poznaniu prawdy. W przypadku podrecznika do
nauki religii przekazuje on wiedze religijna i prawdy wiary w ktore
wierzymy. Prawdy objawione domagaja sie poznania, zrozumienia i
przyjecia tak, aby mozliwym bylto przylgniecie do Osoby Chrystusa.
Funkcja informacyjna pelni role stuzebna wobec wewnetrznego aktu
wiary, ktory w dalszej kolejnoSci prowadzi do postawy wiary w
codziennym zyciu#’. Zrédlem informacji w podreczniku jest glownie
tekst podajacy prawde, ale rowniez fotografia, rysunek, diagram,
model, schemat, polecenie. Oprécz informacji podanej w formie gotowe;j
sq rowniez wskazania jak poszerzyC informacje czy zdobyc¢ inne
informacje na dany temat. Podrecznik podaje rowniez inne zrodla oraz
literature. Przekazywane informacje w podreczniku cechuje harmonia
tresci i formy, zywy i bogaty jezyk, oraz przemawiajace do wyobrazni
przyklady, a takze przedstawienie zagadnien w sposob prosty i
zrozumialy. Przede wszystkim podaje to co istotne i najwazniejsze?s.
Dostarcza uczniom odpowiednio dostosowana do ich mozliwosci
rozwojowych i percepcyjnych, podstawowg wiedze religijna i ksztattuje
przekonania na tematy wiary, zZycia i Kosciota*d.

b. Funkcja badawcza

Funkcja badawcza podrecznika ma na celu zacheci¢c ucznia do
poszukiwania odpowiedzi na nurtujace pytania. Pobudza¢ go do
samodzielnego spotkania ze zrodtami, wyjasnieniami, argumentami, do
rozwiazywania problemow i zdobywania wiedzy. W ten sposob nie tylko
naucza, ale rowniez wychowuje do poszukiwania rozwiazan zagadnien i
zyciowych spraw, ktore wprost dotycza osoby ucznia. Podrecznik
pomaga w poszukiwaniu motywacji zachowan. Dlatego tez w wielu
podrecznikach - szczegdlnie dla klas starszych - tres¢ jest
przekazywana w formie problemu lub zagadnienia do rozwiazania. W
ten spos6b  podrecznik zacheca ucznia do samodzielnego
poszukiwania, odkrywania, zdobywania motywacji. Naktania do
refleksji i do samodzielnego badania zrodet oraz informacji. Czesto jest
to wprowadzenie w prace i korzystanie z literatury naukowej>0. Zatem
zamieszczone tresci, pytania czy zadania w podreczniku wytyczaja
kierunek poszukiwan, organizuja samodzielna prace i dziatalnosc.

45 Zob. B. Tawrdzicki. Katechetyka formalna w stuzbie wiary. Przemysl 2001 s. 434-440.

46 Por. J. Szpet. Podrecznik w katechezie. W: Woké? katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyka. Opole 2004 s. 331.

47 Por. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii. W: Katecheza w
szkole wspélczesnej. Red. M. Zajac. Lublin 2010 s. 170-172.

48 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 248.

49 Por. A. Zellma. Jak korzystacé z podrecznikéw do nauki religii? s. 56.

50 Por. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 174-175.
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Teksty zrodlowe, fragmenty dokumentow KosSciota zwiazane z
omawianym zagadnieniem maja prowadzi¢ do indywidualnej analizy i
konstruowania wnioskow. Tak zorganizowane zajecia z uczniami
przekazuja nie tylko wiedze, ale pozwalaja rowniez przezywac
poznawane prawdy®l, poprzez zywe zaangazowanie i stopniowe
wprowadzanie do samodzielnych badan na poziomie ich potrzeb i
mozliwoscid?.

c. Funkcja operacyjna (transformacyjna)

Celem funkcji operacyjnej jest doprowadzenie ucznia do praktycznych
umiejetnosci i zachowan. Prawdy wiary przekazywane w podreczniku
nie sg dla samej wiedzy. Ukazuja one praktyczng konsekwencje i
egzystencjalna role poznanych prawd. Material tekstowy, ¢wiczenia i
zadania maja za zadanie wyrobi¢ sprawnos¢ i da¢ impuls do
praktycznego odniesienia poznanych prawd w rzeczywistosci. Funkcja
operacyjna podrecznika jest realizowana przez dzialania zmierzajace do
ksztaltowania postawy czlowieka wierzacego i chrzescijanina®s3.
Poznana prawda chrzescijanska winna byc¢ przetozona na przekonania
i dziatalnos¢ 1ludzka, tak aby stala sie ona praktyka zycia
chrzescijanskiego, uczestnictwem we wspolnocie Kosciota, wspolnocie
parafialnej, szkolnej, lokalnej spotecznosci az po Swiadectwo zycia
chrzescijanskiego wyrazonego w apostolstwie i zaangazowaniu
misyjnym>*.

d. Funkcja samoksztalceniowa

Funkcja samoksztalceniowa jest realizowana wowczas, gdy material
podrecznika pobudza i rozwija zdolnosci poznawcze, zainteresowania i
motywacje uczenia sie>. Zacheca do studiowania i badania danej
problematyki, rozwija zainteresowania, pobudza do samodzielnego
rozwiazywania kwestii teoretycznych i praktycznych. Wdraza do
samodzielnej pracy i wskazuje techniki uczenia sie. W przypadku
katechezy podrecznik ma za zadanie ozywi¢ zainteresowanie
problematyka religijna i wywola¢ motywacje do poglebiania prawd
wiary oraz do praktycznego urzeczywistnienia ich w zyciu. W tym
miejscu nalezy podkresli¢, ze uczen ma taka mozliwoS¢ zarowno w
szkole i w domu. Podrecznik dostarcza potrzebnego materialu—do
samodzielnej pracy zarowno w szkole jak i w domu. Jest tu element
ekonomizacji pracy. Nie potrzeba zapisywac w zeszycie lub na tablicy
tego, co jest zamieszczone w podreczniku. Przy indywidualnej pracy z
podrecznikiem ksztaltuja sie jeszcze zainteresowania, umiejetnosc
laczenia teorii z praktyka, zostaja zasygnalizowane sytuacje, ktore
zaciekawiaja i pobudzaja do samodzielnego poszukiwania rozwigzan®°.

51 Por
52 Por
53 Por
54 Por
55 Por
56 Por

. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 249.

. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 20.

. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 176.
. DOK 86.

. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 177.
. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 250.
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e. Funkcja inicjacyjno-wychowawcza

Wychowanie nalezy rozumiec jako ,tworczosc o przedmiocie najbardzie;j
osobowym”57, ktore zmierza do celu jakim jest ,wychowanie do bycia
osobg”%8. JWychowanie — wyjasnia Jan Pawet II — shuzy w szczegolnym
tego stowa znaczeniu «uczlowieczeniu» cztowieka”. Moze on
urzeczywistniac siebie, jesli zostanie wprowadzony w przestrzen
prawdy o samym sobie i otaczajacym go Swiecie. Poznana prawda
umozliwia stawanie sie wolnym i odpowiedzialnym, shuzy pelnej
integracji wewnetrznej czlowieka. Dlatego wychowanie jest
warunkowane koniecznoscia odkrycia pelnej prawdy o czlowieku.
Kazdy winien rozpoznac¢ i ,odczytac siebie, swoje czlowieczenstwo,
rownoczesnie jako wlasny swiat wewnetrzny — i jako swoisty obszar
bytowania «z drugimi»: «dla drugich»”¢9.

Podrecznik spelnia funkcje wychowawcza ksztaltujac najpierw
pozytywne przekonania a nastepnie postawy moralne, ktorych
urzeczywistnieniem jest prawda, dobro, mitos¢. W ten sposéb dziala na
sfere osobowosci mtodego cztowieka. Nosnikiem wartosci moralnych sa
zamieszczone fragmenty Pisma Swictego, dziet literackich, biografie
Swietych 1 wybitnych osob. Przyklady zastuzonych osobowosci,
Swiadectwa ich zycia dostarczaja materialu przezyciowego. Czlowiek
poznaje rzeczywistosc, kiedy koncentruje sie¢ na poznaniu, ale i kiedy
ja przezywa emocjonalnie i ocenia. Przezycia i oceny sg integralnie
powiazane z doznaniami intelektualnymi, ale nie sa z nimi toZsame.
Ich przewaga polega na tym, Ze one przesadzaja, jakie cele Zyciowe
ktos wybiera i ku jakim idealom zmierza. W ten sposob tworza sie
warunki do kontaktu czlowieka 2z Bogiem, poprzez akt wiary
zainicjowany przepowiadaniem, a wspierany i ozywiany przykladem i
Swiadectwem konkretnego czlowieka. Ponadto wuczen otrzymuje
propozycje innej hierarchii wartosci, niz ta ktora spotyka w
codziennym zyciu. Jest to model chrzescijanski stanowigcy norme
dzialania, postepowania i zycia. Role formacji moralnej spelniaja
teksty, filmy, zadania i ¢wiczenia. Przy czym unika sie, aby nie byly
one przesadnie unaukowione i moralizatorskie. Raczej dobierane sa w
taki sposob, aby stanowily propozycje, by pozytywnie wplywaly na
osobowoSC ucznia i mobilizowaly do podjecia osobistej decyzji i
rozpoczecia trudu samowychowania®l.

f. Funkcja kontrolna (autokreatywna)

Kazdy podrecznik posiada uporzadkowana zawartoS¢. Material jest
podzielony na dziaty, bloki i tematy. Przy temacie natomiast znajduja
sie polecenia, zadania, ¢wiczenia i pytania. Te ostatnie spelniaja role

57 K. Wojtyla. Milo$é i odpowiedzialnosé. Lublin 1986 s. 54.

58 A. Rynio. Integralne wychowanie w my$li Jana Pawta II. Lublin 2004 s. 105.

59 Jan Pawel II. Dwie wielkie prawdy o rodzinie. Homilia w czasie Mszy Sw. dla rodzin.
Sameiro 15.05.1982 r. W: Dzieta Zebrane. T. 10: Homilie i przemdéwienia z pielgrzymek —
Europa (cz. 2): Francja, Hiszpania, Portugalia, kraje Beneluksu. Krakow 2008 s. 662.

60 Jan Pawel II. List apostolski Parati semper do mlodych calego Swiata z okazji
Miedzynarodowego Roku Mlodziezy. Rzym 31.03.1085 r. nr 7. W: Dziela zebrane. T. 3: Listy.
Krakéw 2007 s. 258.

61 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy s. 250-251.
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kontrolng procesu ksztalcenia. Dotycza one zakresu zdobywanych
wiadomosci i umiejetnosci. Funkcja kontrolna podrecznika moze
dokonywac sie zarowno podczas lekcji pod nadzorem nauczyciela jak i
w czasie samodzielnej pracy w domu®2. W przypadku pracy wlasnej
podrecznik wprowadza ucznia w proces sterowanego samoksztalcenia,
ktory pelni funkcje autokontrola, samooceniajaca i autokorektywna.
Niektorym uczniom praca w grupach utrudnia postep, natomiast na
znacznie wiekszy wysilek zdobywaja sie w spokoju przy pracy
indywidualne;j.

d. Funkcja personalistyczna

Podrecznik do nauczania religii jest rzeczywistym miedzyosobowym
komunikatorem i poSrednikiem spotkania pomiedzy autorem a
adresatem oraz pomiedzy nauczycielem a uczniem. Z jednej strony
znajduje sie autor-nadawca, konkretna osoba, ktéra tworzy forme
przekazu wiedzy religijnej za pomoca znakow (tekst, obraz, grafika). Z
drugiej strony znajduje sie jego odbiorca (nauczyciel, uczen), ktory
poprzez prace z podrecznikiem dokonuje interpretacji biernej i czynnej
przekazu.

Funkcja personalistyczna podrecznika polega zatem na
tworczym spotkaniu osob: autora — nauczyciela - ucznia. Jest to
duchowe spotkanie osOb za posrednictwem znakoéw na bazie umysthu,
ale tez dochodzi do glosu element emocjonalny i wyrazowo-
dzialaniowy. Wszystkie te osoby sg w relacji do drugiej osoby lub do
zbiorowosci osob (autor-uczniowie). Zachodzi wiec dialog — przenikanie
sie Swiatow osobowych. Swiat osoby autora spotyka sie ze Swiatem
odbiorcy na plaszczyznie podrecznika i jego zawartosci, ktora zostala
przygotowana w konkretnym celu, wyznaczonym przez Programu
nauczania religii. Przy tym inicjatywe interpretacyjna moze
podejmowac badz jedna, badz druga strona, albo obie naraz.

Komunikacja rozumieniowa miedzy osobami dokonuje si¢ dzieki
temu, Zze osoba transcenduje swiat znakow, pojmowan i interpretacji.
Posiada odpowiednia perspektywe dla widzenia sensu glownego i
sensOw pobocznych oraz kontekstow. Osoba ma tez misteryjna moc
sadu nad sensem i znaczeniem znaku, moznoS¢ wnikania w jezyk, w
system graficzny, oceniania stopnia jasnosci, mozliwosci weryfikacji i
widzenia relacji.

Personalistyczna funkcja podrecznika zachodzi réwniez na
ptaszczyznie zdolnosci poznawczej osoby. A to dlatego, ze poznanie
ludzkie jest ,catloosobowe”. Nie ogranicza sie¢ ono tylko do sfery
intelektualno-racjonalnej. Proces poznania polega na wewnetrznej
korelacji przedmiotu (wiedzy, tresci, obrazu) i podmiotu w osobie. To
kognitywna pozytywna relacja podmiotu i przedmiotu zachodzaca w
osobie®3. Przy czym umyst rozumie w sensie nadrzednym, osoba
rozumie w sensie finalnym (ostatecznym). Osoba nie poznaje dla

62 Por. P. Makosa. Podstawowe funkcje podrecznika do nauczania religii s. 178.

63 Zob. K. Wojtyla. Teoria — praxis: temat ogdlnoludzki i chrzescijariski. W: Osoba i czyn oraz
inne studia antropologiczne. Red. T. Styczen, W. Chudy, J. W. Galtkowski, A. Rodzinski, A.
Szostek. Lublin 2000° s. 463-475.
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zabawy, ani dla samej wiedzy. Poznanie przede wszystkim stuzy jej dla
odnalezienia prawdy o sobie samej. Wiedza i wszelkie procesy
poznawcze oraz tworczoS¢ wychowawcza shluza osobie oraz jej
dynamicznemu istnieniu. Rowniez objawienie religijne dane jest
najpierw poznaniu — nie za$ uczuciu lub doswiadczeniu — aby w ten
sposob ,wejsS¢” w zycie osobowe czlowieka®. W poznaniu osoba
stanowi centrum, w ktorym skupiaja sie wszystkie wladze i funkcje
poznawcze. Bez osoby nie mogloby zaistnie¢ Zadne poznanie nawet
najbardziej proste. Osoba oprocz zdolnosci poznawczych w rozumieniu
klasycznym (poznanie umystowe) posiada jakies wyjatkowe mega-
poznanie, ktore przewyzsza porzadek materialny®. Wszystkie wiadze
poznawcze splataja sie w jedna catos¢, w postac ,poznania osobowego”
tworzac  poznanie caloosobowe®. Stad rowniez osoby @z
niepelnosprawnoscia intelektualng sa w stanie poznawac i przyswajac
sobie wiedze i tresci zamieszczone w podrecznikach specjalnie dla nich
przygotowanych. Poznaja oredzie chrzescijanskie przez ,pryzmat”
osoby, korzystajac z pomocy bliskich i wychowawcow. Jedna osoba dla
drugiej staje sie jakby ,platformg” poznawcza. Jak podkresla A.
Kicinski osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna cale swoje Zycie
przezywaja w wierze Kosciola, w wierze swoich rodzicow i opiekunow
oraz zdolne sa do wzrostu w Swietosci®’. Jest to mozliwe poniewaz
osoba jako podmiot poznania, poznaje cala soba, calym swoim
istnieniem. Jest to zdolnosS¢ poznania rzeczywistoSci na sposob
bezposredni. Potrafi jakby ,przyciagnac” rzeczywistos¢ do siebie (w
siebie) i ja poznac. W osobie bowiem dokonuje sie nadsynteza
pomiedzy przedmiotem a podmiotem oraz wszystkich poziomow i
rodzajow poznania®®. Dodajmy jeszcze, Zze podrecznik dla osob z
niepelnosprawnoscia intelektualna jest nie tylko pomoca dydaktyczna,
ale rowniez pomoca wspomagajaca dzialania rewalidacyjne. Zatem jest
to wielowymiarowe 1 wieloplaszczyznowe wsparcie dla osoby
niepelnosprawne;.

Proces poznawczy w katechezie z zastosowaniem podrecznika nie
jest spotkaniem z idea, wiedza, zdaniami teologicznymi, lecz jest
spotkaniem z Osobg. Z Osobg Chrystusa i oredziem chrzescijanskim.
Przy czym chrzescijanstwo ma charakter osobowy. Te prawde Jan
Pawetl Il oraz Benedykt XVI wyrazaja w formule: ,chrzescijanstwo jest
Osobg”. Taka jest natura chrzescijanstwa: ,Chrzescijanstwo to

64 Por. P. T. Goliszek. Znaczenie korelacji miedzyprzedmiotowej w nauczaniu religii katolickiej.
Préba interpretacji personalistycznej. W: Korelacja nauki religii katolickiej z edukacja szkolna.
Red. A. Kicinski. Lublin 2011 s. 20.

65 Por. R. Darowski. Filozofia cztowieka. Zarys problematyki. Antologia tekstéw. Krakow
2002 s. 63-64.

66 Por. Cz. S. Bartnik. Ogdlny zarys systemu personalistycznego. W: tenze. Szkice do
systemu personalizmu. Lublin 2006 s. 64-65.

67 A. Kicinski. Polskie podreczniki do katechezy specjalnej. W: Poszukiwania optymalnego
podrecznika do katechezy s. 93, 97.

68 Por. K. Wojtyla. Podmiotowosé i ,to, co nieredukowalne” w cztowieku. W: Osoba i czyn oraz
inne studia antropologiczne s. 433-443.
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Chrystus! To Osoba, to On Zywy”%. ,Chrzescijanstwo jest bowiem
przede wszystkim Wydarzeniem, Osoba. I dopiero w Osobie odkrywamy
bogactwo tresci”’0. Spotkanie z chrzescijanska nauka zamieszczona w
podreczniku jest spotkaniem osobowym. Dlatego poznawanie tej nauki
dokonuje sie glownie przez przyjecie osoby Slowa Wcielonego. Zas
poznanie Boga w Chrystusie pozwala osobie ludzkiej transcendowac
swoj Swiat, wykracza¢ poza zamkniecie i wznies¢ ducha na tyle, by
zagoScita w niej harmonia strony intelektualnej, wolitywnej i
emocjonalnej. Podrecznik przekazujac oredzie chrzescijanskie
wzmacnia poznanie gltebokiego sensu Stowa Bozego (tres¢ wiary fides
quae) oraz prowadzi do pelnego przylgniecia czlowieka do Boga
(powierzenie sie slowu Bozemu i oddanie fides qua)’l. Jak wida¢ w
przeprowadzonej analizie, w odkrywaniu Boga w sobie, w innych
osobach, w swiecie, w stowie, w Kosciele, podrecznik angazuje catego
czlowieka. Jest to doswiadczenie caloosobowe. Osobowy Bog udziela
sie czlowiekowi zaangazowanemu cala swoja osoba. Spotkanie
cztowieka z Bogiem dokonuje si¢ na plaszczyznie osoba-Osoba.

Podrecznik wspomagajac katecheze prowadzaca czlowieka do
spotkania z Osobg Chrystusa dokonuje procesu personalizacji ucznia.
Dynamizuje jego stawanie sie¢ bardziej osoba. Czlowiek, ktory chce byc
bardziej osoba, realizuje zamiar Bozy. Bycie bardziej osobg oznacza
gotowosc¢ odzwierciedlenia wzoru Osoby danej i zadanej w Chrystusie.
Osobowa wiez z Chrystusem staje si¢ wiec ,regula wiary”, ktorej
rzeczywistoS¢C  wyraza  antropologiczno-kerygmatyczna  struktura
katechezy. Bowiem ,wiara obejmuje trzy rzeczywistosci: nasza osobowa
i dziecieca wiez z Bogiem poprzez Jezusa Chrystusa - religia
prawdziwa; nasza wiedze o Jezusie Chrystusie jako Bogu-cztowieku -
wiara/nauka chrzescijanska; nasza realizacje, moralng i praktyczna,
dziedzictwa chrzescijanskiego w zyciu chrzescijanskim”72.

3. Tendencje nowych podrecznikow

Najnowsze podreczniki do nauki religii naleza one do kategorii
podrecznikow uniwersalno-systematycznych z odpowiednig do potrzeb i
poziomu ksztalcenia obudowa multimedialng. W swych zatozeniach ogoélnych
sa celowym, ukierunkowanym ukladem materialow dydaktyczno-
wychowawczo-inicjacyjnych odpowiadajacych zalozeniom tematycznym
rocznego programu katechezy, prezentujace najnowsze, jasno sformutowane
i uporzadkowane tresci, przedstawione 2za pomoca stow i sposobow
graficznych. W przygotowaniu podrecznikow przyjeto model antropologiczno-
kerygmatyczny katechezy, ktorej struktura zaklada najpierw przywolanie
sytuacji egzystencjalnej dostosowanej do wieku adresata katechezy. Po jej
analizie nastepuje przedstawienie oredzia chrzescijanskiego w taki sposob,

69 Jan Pawel II. Oredzie na XVIII Swiatowy Dzieri Mlodziezy ,Oto Matka twoja”. Rzym
8.03.2003 r. nr 4. W: Dziela zebrane. T. 4: Konstytucje apostolskie, listy motu proprio i bulle,
oredzia na Swiatowe dni. Krakow 2007 s. 561.

70 Benedykt XVI. Z wielkq mitosciqg do Chrystusa i Kosciola. Na zakoriczenie spotkania z
duchowieristwem diecezji rzymskiej. 13.05.2005. OsRomPol 26:2005 nr 7-8 s. 15.

71 Por. DOK 85, 92-93, 144.

72 K. G6zdz. Jezus. Twérca i Spetniciel naszej wiary (Hbr 12, 2). Lublin 2009 s. 5.
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aby zgodnie z zalozeniami Podstawy programowej katechezy KoSciola
katolickiego w Polsce”™ i Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w
przedszkolach i szkotach” omowic depozyt wiary przewidziany do realizacji
na danym poziomie edukacyjnym. Ostatni etap katechezy stanowi zyciowa
aplikacja przekazanych tresci wspierajaca ucznia w budowaniu postaw
chrzescijanskich.

Podrecznik w obecnym systemie ksztalcenia szkolnego pelni kluczowa
role, ale nie moze by¢ tylko uzupelnieniem i dodatkiem do nauczania, ani nie
moze zastapi¢ catkowicie roli nauczyciela. To nie podrecznik naucza - tylko
zywa konkretna osoba. Podrecznik naucza przez osobe. Niezbedne jest w tym
wzgledzie zaangazowanie, kwalifikacje i kompetencje nauczyciela do
efektywnego 1 tworczego wykorzystania podrecznika. Istnieje nieraz
niebezpieczenstwo fascynacji podrecznikiem i staje si¢ on wowczas jedynym
zrodlem wiedzy ucznia, a czasem nauczyciela. Podrecznik w swoich
podstawowych zalozeniach najpierw podaje niezbedny material nauczania w
sposob odpowiednio uporzadkowany i przejrzysty by nastepnie wychowywac
do samodzielnego korzystania zarowno z podrecznika jak i literatury
religijne;.

Przesadna wiara w metodycznie utozona ksiazke, moze doprowadzic do
niedocenienia roli nauczyciela w procesie nauczania, wychowania i
wtajemniczenia. Z drugiej strony zdecydowanie musi byc¢ przetamana
biernos¢ nauczycieli religii w poshugiwaniu sie tq wazna i istotna pomoca
dydaktyczna. Podrecznik jest pomocny i skuteczny wowczas gdy jest
uzywany przez uczniow i staje sie dopelnieniem zZywego Swiadectwa i postawy
katechety. Przy prawidlowym wykorzystaniu dodatkowo prowokuje
katechizowanych do myslenia, przezZywania i zaangazowania w proces
samoksztalcenia i samowychowania. Dlatego podrecznik nie zawsze zawiera
catosciowa i wyczerpujaca tresc. Czasem tylko rozbudza zainteresowanie w
okreslonym kierunku, by wyzwoli¢ biblijno-eklezjalna refleksje i przezycie,
ktore inspiruje do wiezi z Osoba Chrystusa a nastepnie do praktycznego
dziatania i zycia chrzescijanskiego.

Warto w tym miejscu przytoczyc polemike toczaca sie wokol celowosci i
skutecznosci podrecznika, ktora zauwaza M. Zajac u niektorych niemieckich
katechetykow. Posuwaja si¢ oni do stwierdzen, ze katechizacja za pomoca
podrecznikow nalezy do form przestarzalych i malo skutecznych?5>. Nieco
odmiennie, lecz inspirujaco zastanawiat sie M. Majewski, czy podrecznik nie
oddala od rzeczywistosci, czy nie przeszkadza w mnawigzaniu dialogu
miedzyosobowego i pomniejsza tworczos¢ katechety i katechizowanego7’.
Ciekawym spostrzezeniem dzieli sie rowniez J. Bagrowicz, wyjasniajac, ze
sekularyzacja katechezy pojawila sie¢ przez nadmierna koncentracje na
problematyce zZycia codziennego katechizowanych, przy jednoczesnym

73 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w
Polsce. Krakow 2010.

74 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010.

75 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 29.

76 Por. M. Majewski. Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy integralnej. Krakow 1995
s. 176.
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obnizeniu wrazliwosci na sprawy nadprzyrodzone, a szczegdlnie przez
niedowartosciowanie zywego kontaktu i wiezi z Bogiem osobowym7”.

Wobec tych prowokujacych przemyslen, ale jednoczesnie animujacych
do alternatywnych rozwiazan pojawilo sie nowe kryterium redakcji
podrecznikow. Material w podreczniku - szczegélnie przy niektorych
tematach w klasach starszych — swiadomie jest nie ,domkniety” finalnie, tak
aby przekazac¢ badawcza i tworcza inicjatywe katechizowanym i katechecie.
Proba wspoélnego rozwiazania zagadnienia, problemu czy kwestii religijno-
egzystencjalnych (do ktorych znajduje sie odpowiednio przygotowany
material w podreczniku i poradniku metodycznym) ksztalttuje zdolnosci
uczniow 1 pozwala dokonywac¢ poglebianych analiz i interpretacji
rzeczywistosci. Zmierzenie si¢ z postawionym czy naszkicowanym problemem
w podreczniku podczas pracy zespolowej w trakcie katechezy lub w pracy
indywidualnej w domu prowadzi do wiekszej odpowiedzialnosci i otwartosci
na rzeczywistoSC religijna niz przekaz tresci z gotowym rozwiazaniem.
ysPodrecznik nie moze byC jedynie streszczeniem calej teologii i synteza
wszystkich rozwiazanych problemow wiary, ale przede wszystkim takim
zbiorem tresci, ktore by zainteresowaly, wyzwolily, postawily i w jakiejs
mierze rozwiazywaly rodzace sie problemy oraz przyczynialy sie do
osobowego i wspolnotowego rozwoju cztowieka”78.

Trzeba rowniez mie¢ Swiadomosc, ze kazdy oddany do nauczania
podrecznik jest kierunkowsg redakcja, bez hermetycznego zamkniegcia.
Kolejnych prac redakcyjnych winni dokonac¢ katechizowani pod kierunkiem
katechety. Oni sa kolejnym zespolem redakcyjnym, ktory kontynuuje,
dokonuje korekty i uzupetlnienia zredagowanego materialu podrecznikowego.
Swoja zawartos¢ i aktualnos¢ podrecznik zyskuje przez wspolnotowe i
indywidualne zaangazowanie obydwu adresatow: nauczyciela i ucznia.

Inwazja mediow elektronicznych unaocznia dosS¢ wyraznie w ostatnim
czasie brak zainteresowania stowem drukowanym, co wplywa rowniez na
niski stopien zainteresowania podrecznikiem w nauczaniu religii. Klasyczna
rola i funkcja podrecznika w procesie ksztalcenia i wychowania traci wiele ze
swego znaczenia. Jednoczesnie jest to sytuacja ktéora mobilizuje i zacheca
redaktorow kolejnych pakietow edukacyjnych do zmierzenia sie =z
konkurencyjna telewizja, Internetem, prasa. Jako efekt tego wyzwania
najnowsze podreczniki zostaly opracowane w ten sposob, ze niektore
zagadnienia zostaly Scisle zintegrowane z informacjami zawartymi na
stronach internetowych posiadajacych koscielng autoryzacje i referencje
treSciowe. Do dyspozycji katechetow zostala specjalnie stworzona i
przygotowana strona internetowa www.kulkat.pl. Zamieszczono na niej filmy,
prezentacje, zdjecia, ilustracje, shuchowiska i piosenki, teledyski oraz inne
materialy dydaktyczno metodyczne. Dodatkowo kazdy poradnik metodyczny
zostal wyposazony w plyte CD z materialami do wykorzystania przez
katechete w prowadzeniu lekcji religii. Digitalizacja pomocy edukacyjnych
daje nadzieje na nawigzanie tworczego dialogu z katechizowanymi.

77 Por. J. Bagrowicz. O teorii i praktyce recenzowania podrecznikéw. W: W trosce o dobre
podreczniki. Vademecum dla autoréw i recenzentéow podrecznikéw katechetycznych. Red. P.
Tomasik. Krakow 2003 s. 32.

78 Por. M. Zajac. Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele s. 32.
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W ostatecznym bilansie trzeba pamietac, ze podrecznik jest tylko
dzielem ludzkim: redaktorow i autoréow, a jego skutecznosc zalezy od
zaangazowania i tworczosci kolejnej grupy ludzi: nauczycieli i uczniow.
Efektywne zastosowanie podrecznika wiaze sie z dokladnym zaplanowaniem,
w jaki sposob i jakim czasie jednostki katechetycznej zostanie wykorzystany.
»,Przy tym nauczyciel religii musi zdawac sobie sprawe, ze podrecznik nie jest
pojedyncza pomoca dydaktyczna, lecz zespotem Srodkéw, np. drukowanych,
ilustracji, materiatu graficznego””®. Katecheta winien zapoznac¢ uczniow 2z
podrecznikiem wyjasniajac jego uklad tresciowo-graficzny, zamieszczone
piktogramy informacyjne, metody pracy, zadania i ¢wiczenia. Niezmiernie
waznym elementem jest integralne wykorzystanie materiatu zamieszczonego
w podreczniku. Zamierzone funkcje edukacyjno-wychowawcze posiada
zarowno tekst drukowany jak i zamieszczone ilustracje, zdjecia, diagramy,
wykresy czy mapy. Ten zespot Srodkow ma na celu przekazac informacje oraz
wzbudzi¢ zainteresowanie problematyka wiary. Katechizowani chetnie
akceptuja prace z podrecznikiem kiedy odkrywaja jego interesujaca i
aktywizujaca role. Zatem u progu nowego roku katechetycznego nie moze
zabrakna¢ cwiczen instruktazowych, ktore przygotuja i1 wprowadzg
katechizowanych w sposob pracy z podrecznikiem?8. Wczesniej jednak sam
nauczyciel powinien dobrze poznac podrecznik i uczyni¢ go posrednikiem
pomiedzy soba a powierzonymi sobie uczniami.

KRYTERIA GLOSZENIA OREDZIA EWANGELICZNEGO

Kosciol w swym dziataniu katechizacyjnym troszczy si¢ o to, by pozostac
wiernym istocie ewangelicznego oredzia. «Czasem stuchajac catkowicie
ortodoksyjnego jezyka, ma sie¢ wrazenie, Ze to, co otrzymuja wierni z racji
jezyka, jakim sie poshuguja i jaki rozumiejq, jest czyms, co nie odpowiada
prawdziwej Ewangelii Jezusa Chrystusa. Ze swietym zamiarem przekazania
im prawdy o Bogu i czlowieku, niekiedy przekazujemy im falszywego boga
lub ideat ludzki naprawde nie bedacy chrzescijanskim» (EG 41). Chcac
uniknac¢ tego niebezpieczenstwa 1 zapewni¢, by gloszenie Ewangelii
inspirowane bylo Boza pedagogia, katecheza winna uwzgledniac kilka
kryteriow, ktore — jako pochodzace od Stowa Bozego — sa ze sobg Scisle
powiazane.

1. Kryterium trynitarne i chrystologiczne

Katecheza z koniecznosci jest trynitarna i chrystologiczna. «Tajemnica
Trojcy sSwietej stanowi centrum wiary i 2zycia chrzescijanskiego. Jest
tajemnica Boga w sobie samym, a wiec zrodltem wszystkich innych tajemnic
wiary oraz Swiatlem, ktore je oSwieca» (KKK 234). Chrystus jest droga, ktora
prowadzi do najglebszej tajemnicy Boga. Jezus Chrystus nie tylko przekazuje
stlowo Boze — On jest Slowem Bozym. Objawienie Boga jako Trojcy ma
zywotne znaczenie dla zrozumienia nie tylko niepowtarzalnej oryginalnosci
chrzescijanstwa i Kosciota, ale tez koncepcji osoby jako istoty relacyjnej i

79 A. Zellma. Jak korzystaé z podrecznikéw do nauki religii? s. 58.
80 Tamze.
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komunijnej. Bez prawdziwie trynitarnego oredzia ewangelicznego, przez
Chrystusa do Ojca w Duchu Swietym, katecheza zatracilaby wlasciwy sobie
charakter.

Chrystocentryczny charakter jest zasadnicza cecha charakteryzujaca
oredzie przekazywane w katechezie. Oznacza to, w pierwszym rzedzie, ze
samym oSrodkiem katechezy jest osoba Jezusa Chrystusa zywego,
obecnego i dzialajacego. Gloszenie Ewangelii to przedstawianie Chrystusa, a
wszystkiego innego w odniesieniu do Niego. Poniewaz Chrystus to «klucz,
osrodek i cel calej ludzkiej historii» (GS 10), katecheza pomaga wierzacemu
aktywnie sie w nia wlaczy¢, ukazujac, ze Chrystus jest jej wypelnieniem i
ostatecznym sensem. Wreszcie chrystocentryzm oznacza, ze katecheza
zobowigzuje sie do «przekazywania tego, co Jezus naucza o Bogu, o
cztowieku, o szczesSciu, o zyciu moralnym, o $mierci» (DOK 98), poniewaz
oredzie ewangeliczne nie pochodzi od czlowieka, ale jest slowem Bozym.
Ukazywanie chrystocentrycznego charakteru oredzia pozwala p6jS¢ za Nim i
prowadzi do komunii z Nim.

Chrystocentryzm trynitarny oredzia ewangelicznego (oredzia
katechetycznego). Oredzie winno byc¢ skoncentrowane na osobie Jezusa
Chrystusa (chrystocentryzm) i posiadac jednoczesnie wymiar trynitarny
(chrystocentryzm trynitarny). ,Chrystocentryzm katechezy, na mocy jej
wewnetrznego dynamizmu, prowadzi do wyznania wiary w Boga: Ojca, Syna i
Ducha Swietego. Jest to chrystocentryzm ze swej natury trynitarny” (DOK
99). W katechezie takze ,fundamentalng role odgrywa pierwsze
przepowiadanie lub «kerygma», ktora powinna zajmowac centralne miejsce
w dziatalnosSci ewangelizacyjnej 1w kazdej probie odnowy koscielne;j.
Kerygma jest trynitarna. Jest ogniem Ducha udzielajacego sie pod
postacia jezykow i budzi w nas wiare w Jezusa Chrystusa, ktory przez swa
Smier¢ izmartwychwstanie objawia nam ikomunikuje nieskonczone
milosierdzie Ojca” (EG 164).

Katecheza i liturgia, bedace zebrana wiara ojcow Kosciota, ksztattowaty
specyficzny sposob odczytywania i interpretowania Pisma, ktore do dzis
zachowuje swoja oswiecajaca wartosc. Cechuje je spojne przedstawianie
osoby Jezusa poprzez Jego misteria, czyli wedlug glownych wydarzen z Jego
zycia, rozumianych w ich odwiecznym sensie teologicznym i duchowym.
Tajemnice te celebrowane sa w glownych uroczystosciach roku liturgicznego
i przedstawiane w cyklach ikonograficznych, zdobiacych koscioly. W takim
przedstawieniu osoby Jezusa laczy sie wiedza biblijna i Tradycja Kosciota —
ten sposob odczytywania Pisma jest szczegdlnie wartosciowy w katechezie.
Katecheza i liturgia nigdy nie poprzestawaly na odczytywaniu z osobna ksiag
Starego i Nowego Testamentu, lecz zawsze czytaly je razem, wskazujac, ze
tylko typologiczna lektura Pisma pozwala uchwyci¢ pelnie znaczenia
zdarzen i tekstow, opowiadajacych jedna i te sama historie zbawienia.
Lektura taka wskazuje katechezie stala i dziS jeszcze niezwykle aktualng
droge, ktora osobie wzrastajacej w wierze pozwala pojac, ze nic, z dawnego
przymierza, w Chrystusie nie zostaje utracone, ale wlasnie w Nim wszystko
znajduje swoje wypelnienie.
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2. Kryterium historiozbawcze

Znaczenie imienia Jezusa, «Bog, ktory zbawia», przypomina, ze wszystko, co
sie do Niego odnosi, ma zbawczy charakter. Katechezie nie wolno
abstrahowac¢ od misterium paschalnego, przez ktore ludzkos¢ otrzymata dar
zbawienia i ktore jest fundamentem wszystkich sakramentéow oraz zrodlem
wszelkiej laski. Odkupienie, usprawiedliwienie, wyzwolenie, nawrocenie i
synostwo Boze to zasadnicze aspekty wielkiego daru zbawienia. «<Ekonomia
zbawienia ma wiec charakter historyczny, poniewaz realizuje si¢ w czasie.
[...] Koscidl, przekazujac dzisiaj oredzie chrzescijanskie na podstawie swojej
zywej Swiadomosci tego oredzia, stale ,upamietnia” wydarzenia zbawcze
przesztosci, opowiadajac je. Interpretuje w ich swietle aktualne wydarzenia
historii ludzkiej, w ktorych Duch sSwiety odnawia oblicze ziemi, i trwa w
pelnym wary oczekiwaniu na przyjscie Pana» (DOK 107). Przedstawianie
wiary zatem musi uwzgledniac¢ czyny i stowa, ktorymi Bog objawit siebie
czlowiekowi poprzez wazne etapy Starego Testamentu, zycia Jezusa Syna
Bozego i historii Kosciota.

W mocy Ducha swietego rowniez historia ludzi, z wpisang w nia historia
Kosciola, jest historia zbawienia, ktora toczy sie w czasie. Pan Jezus
objawia, ze historia nie jest bez celu, bowiem zawiera w sobie obecnosc¢ Boga.
Kosciol w swym obecnym pielgrzymowaniu ku wypelnieniu sie Krolestwa,
jest skutecznym znakiem celu, w strone ktorego zmierza Swiat. Ewangelia,
poczatek nadziei dla calego swiata i ludzkosci w kazdym czasie, proponuje
wizje, ktorej elementem jest ufnoS¢ w Boza mitos¢. Przeto chrzescijanskie
oredzie zawsze nalezy przedstawia¢ w zestawieniu z celem zycia, z prawda i
godnoscia cztowieka. Chrystus przyszedl dla naszego zbawienia, abySmy
mieli pelnie zycia. «Tajemnica czlowieka wyjasnia sie naprawde dopiero w
tajemnicy Stowa Wcielonego» (GS 22). Stowo Boze, zaposredniczone przez
katecheze, oswieca zycie cztowieka, nadaje mu glebszy sens i towarzyszy
cztowiekowi na drodze piekna, prawdy i dobra.

Zwiastowanie krolestwa Bozego zawiera w sobie przestanie wyzwolenia i
promocji czlowieka, gleboko zwigzane z troska i odpowiedzialnoscia za
stworzenie. Zbawienie, ofiarowane przez Pana i gloszone przez Kosciol,
dotyczy wszystkich aspektow zycia spolecznego. Konieczne jest zatem
uwzglednienie zloZzonosci wspolczesnego Swiata i wewnetrznych zwiazkow
istniejacych miedzy kultura, polityka, ekonomia, praca, jakosScia zycia,
ubostwem, niepokojami spolecznymi, wojnami®!. «\W Ewangelie wpisane jest
kryterium calosci: nie przestaje by¢ Dobra Nowina, dopoki nie jest gtoszona
wszystkim, dopodki nie zaptodni i nie uzdrowi wszystkich wymiaréw cztowieka
i dopoki nie polaczy wszystkich ludzi przy stole Krolestwa» (EG 237).
Ostatecznym horyzontem oredzia o zbawieniu jednak bedzie zawsze zycie
wieczne. Tylko w nim dazenie do sprawiedliwosci i pragnienie wyzwolenia
znajda catosSciowe speinienie.

81 Franciszek, Encyklika Laudato si’nr. 17-52.
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3. Kryterium prymatu laski i piekna

Kolejnym kryterium chrzescijanskiej wizji Zycia jest prymat laski. Cala
katecheza musi byc «katecheza laski, poniewaz przez laske jesteSmy
zbawieni i dzieki niej nasze uczynki moga przynies¢ owoce na zycie wieczne»
(KKK 1697). Nauczana prawda zatem ma swoéj poczatek w milosnej
inicjatywie Boga, po ktorej nastepuje odpowiedz czlowieka, pochodzaca ze
shuchania i zawsze bedaca owocem tlaski. «Wspolnota ewangelizacyjna
doswiadcza, ze to Pan podjal inicjatywe, ze On sam nas umilowal (por. 1 J
4,10) i dlatego wie, jak kroczy¢ naprzod» (EG 24). Pomimo Swiadomosci, ze
owoce katechezy nie zaleza od umiejetnosci realizacji czy planowania, nalezy
pamietac, ze Bog z cala pewnoscia domaga sie rzeczywistego wspoldzialania
z Jego laska, totez zaprasza do angazowania w stuzbe sprawie Krolestwa
wszystkich zasobow madrosci i aktywnosci, jakich katechizacja potrzebuje.

«Glosi¢ Chrystusa znaczy ukazac, ze wierzy¢ w Niego i nasladowacé¢ Go jest
nie tylko rzecza prawdziwa i sprawiedliwa, ale takze piekna, zdolna napetnic
zycie nowym blaskiem 1 gleboka radoscia, nawet posrod trudnych
doswiadczen» (EG 167). Katecheza musi zawsze przekazywac piekno
Ewangelii, ktore rozbrzmialo na ustach Jezusa, docierajac do wszystkich:
ubogich, prostaczkow, grzesznikow, celnikow i nierzadnic. Przez to wszyscy
oni poczuli sie przyjeci, zrozumiani i wspomozeni, zaproszeni i wychowani
przez jednego Pana. W istocie, gloszenie milosiernej i darmowej milosci
Boga, ktora w pelni objawila si¢ w Jezusie Chrystusie, umarlym i
zmartwychwstalym, jest sercem kerygmy. Sa tez takie aspekty oredzia
ewangelicznego, ktore ogolnie sg trudne do przyjecia — szczegolnie tam, gdzie
Ewangelia wzywa do nawrdcenia i uznania grzechu. Katecheza jednak nie
jest przede wszystkim przedstawieniem nauki moralnej, lecz gloszeniem
pickna Boga, ktorego mozna doswiadczyc¢, ktore dotyka serca i umystu, i
przemienia zycie (EG 165).

4. Kryterium eklezjalnosci

«Wiara z koniecznosci ma forme koscielna, wyznawana jest z wnetrza ciala
Chrystusa jako konkretna komunia wierzacych»®2. Istotnie, «gdy katecheza
przekazuje misterium Chrystusa, to w jej oredziu rozbrzmiewa wiara catego
Ludu Bozego w ciagu historii, wiara apostotow, ktorzy otrzymali ja od
samego Chrystusa i przez dzialanie Ducha swietego; wiara meczennikow,
ktorzy ja wyznawali i wyznaja swoja krwia; wiara sSwietych, ktorzy ja
przezywali i gleboko przezywaja; wiara ojcow i doktorow Kosciota, ktorzy jej
wspaniale nauczali; wiara misjonarzy, ktorzy ja nieprzerwanie glosili; wiara
teologow, ktorzy pomagaja w jej lepszym zrozumieniu; w koncu, wiara
pasterzy, ktorzy strzega jej gorliwie i z miloScia oraz autentycznie
interpretuja. Rzeczywiscie, w katechezie jest obecna wiara tych wszystkich,
ktorzy wierza i pozwalaja Duchowi swietemu, by ich prowadzil» (DOK 105).
Poza tym, katecheza wtajemnicza wierzacych w misterium przezywanej
komunii, nie tylko w relacji z Ojcem przez Chrystusa w Duchu, ale tez we

82 Franciszek, Encyklika Lumen fidei, nr. 22.
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wspolnocie wierzacych, poprzez dziatanie tego samego Ducha. Wychowujac
do komunii, katecheza wychowuje do zycia w Kosciele i jako Kosciél.

5. Kryterium jednosSci i integralnosci wiary

Przekazywana przez Kosciol wiara jest tylko jedna. Chrzescijanie rozproszeni
sa po calym sSwiecie, a jednak tworza jeden lud. Rowniez katecheza, mimo iz
wyjasnia wiare jezykami kultur znaczaco rézniacymi sie miedzy soba, mowi o
jednym tylko chrzcie i jednej wierze (por. Ef 4,5). «Kazdy z uczniow Jezusa
ma prawo otrzymac ,stowo wiary”, pelne i calkowite w swej ostrosci i sile; nie
moze ono by¢ okaleczone, zafalszowane, lub zubozone» (CT 30). Dlatego
tez jednym 2z fundamentalnych kryteriow katechezy ma by¢ rowniez
wyrazanie integralnosci oredzia i unikanie przedstawiania go w sposob
czastkowy i niespgjny. Chrystus bowiem nie udzielit wiedzy tajemnej
niewielkiej grupie uprzywilejowanych wybrancow (tak zwanej gnozy), lecz
skierowal swe nauczanie do wszystkich, w tej mierze, w jakiej kazdy jest w
stanie je przyswoic.

Przy przedstawianiu integralnosci prawd wiary nalezy kierowac sie zasada
hierarchii prawd: bowiem «wszystkie objawione prawdy pochodza z tego
samego boskiego zrodla i nalezy wierzyC w nie z ta sama wiara, ale niektore z
nich sg wazniejsze, poniewaz wyrazaja bardziej bezposrednio istote
Ewangelii» (EG 36). Organiczna jednos¢ wiary sSwiadczy o jej ostatecznej
istocie i umozliwia jej gloszenie i nauczanie w sposob bezposredni, bez
skrotow czy uproszczen. Nauczanie, choC stopniowe i dostosowane do
konkretnych osob i okolicznosci, nie narusza jej jednosci i organicznosci.

METODY NAUCZANIA W KATECHEZIE

Wedhug Ojca Swietego Jana Pawta II: ,Pluralizm metod we wspolczesnej
katechezie moze byc¢ znakiem zywotnosSci i pomystowosci. Wazne jest
oczywiscie, aby wybrana metoda opierala si¢ ostatecznie na podstawowym
prawie, ktore obowiazuje w calym zyciu Kosciola: na prawie wiernosci
dochowanej Bogu i wiernosci okazanej cztowiekowi” (CT 55). Réznorodnosc¢
metod jest wiec oznaka dynamizmu katechezy. Formacja katechety powinna
zmierza¢ w kierunku opanowania bogactwa metod, zapoznania si¢ z nimi i
umiejetnego wykorzystania w procesie katechizacji®. Metoda jest dobra, jesli
pozwala realizowac cel nauczania i daje rezultaty. Wymaga to jednak odejscia
od monometodycznosci, ktora polega na stosowaniu jednej metody
niezaleznie od tresci, Srodowiska, podmiotu. Unika sie¢ wowczas monotonii,
braku zainteresowania uczniow problemem, nudy na lekcji czy
schematycznosci dziatan, dlatego tez metoda nie moze shuzy¢ osiagnieciu
jedynie efektow doraznych. Znajomos¢ metod zarowno od strony teorii, jak i
praktyki, posiada zasadnicze znaczenie dla katechety i uczniow oraz dla ich

83 Por. S. Labendowicz, Kryteria wyboru metody w katechezie, ZFK 38 (2010) nr 2, s. 60.
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wiary8*. O wartosci metod decyduja czynnosci nauczyciela i wychowankow
oraz zastosowane Srodki dydaktyczne, ktore wplywaja na aktywnosc
poznawcza, odkrywcza, emocjonalna i praktyczna uczniowds. Postugiwanie
sie wlasciwymi metodami ulatwia nauczanie, czyni je bardziej atrakcyjnym,
zwieksza aktywnoS¢ wuczniow i efektywnos¢ ich pracy®t. Zdaniem E.
Materskiego stowo ,metoda” w rozumieniu dydaktycznym zwiazane jest z
przekazem tresci, ale w 2znaczeniu szerszym ,jako caloksztalt
ustosunkowania si¢ wobec tych, do ktorych jest sie postanym”87.

1. Pojecie metody

Pod pojeciem ,metoda” kryje sie sposob lub droga, ktéra obiera nauczyciel
dla osiagniecia zamierzonego i mozliwego do zrealizowania celu®®. Mowi sie o
metodzie w znaczeniu wezszym i szerszym. Metoda w znaczeniu wezszym
nazywa sie sposob pracy nauczyciela z uczniami, dzigki ktéoremu uczniowie
poznaja okreslone tresci. Do metody w sensie szerszym naleza wszystkie
czynnosci nauczyciela i uczniow, uzyte srodki dydaktyczne oraz stosowane
sposoby pracy, ktorymi nauczyciel postuguje sie, aby wlasciwie i zrozumiale
przedstawic¢ uczniom przedmiot nauczania. W metodach nauczania-uczenia
sie¢ sa wazne czynnosci nauczyciela i uczniow, ktore obejmuja opracowanie
nowego materiatu, ksztaltowanie nawykow, umiejetnosci i postaw,
utrwalenie poznanych tresci oraz kontrole i ocene wynikow?3?. E. Alberich
przypomina, ze ,kazdy konkretny projekt katechetyczny posiada wlasna
«metoder», ktora go charakteryzuje (...). Generalnie mozna twierdzic, ze
wlasciwie pojeta metoda katechetyczna powinna zawiera¢ w jakis sposob
cztery typy czy rodzaje elementow (stowo, relacje, akcje, celebracje), w
roznych ich proporcjach, w zaleznosci od tego, ktory 2z modeli
katechetycznych jest akcentowany: wychowanie, inicjacja czy nauczanie”0.
W praktyce stosuje sie termin metoda nauczania oraz metoda ksztalcenia,
a jest to zwigzane z traktowaniem ucznia jako aktywnego podmiotu procesu
dydaktycznego.

2. Klasyfikacja metod

Do najstarszej historycznie grupy metod naleza metody slowne, ktore
polegaja na przekazywaniu przez nauczyciela wiadomosci za pomoca stowa
mowionego, pisanego i drukowanego®!. Obok nich wyroznia sie metody
»ogladowe” (obserwacji), w ktorych chodzi o osobiste poznanie rzeczy przez
ucznia. Wazna role pelnia takze metody praktyczne, majace umozliwic¢
zdobycie wiedzy i sprawnosci. Wedlug tego podzialu do grupy metod

84 Por. E. Osewska, Pluralizm..., s. 173-174; S. Labendowicz, Kryteria wyboru metody..., s.

64-65.

85 Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 341.

86 Por. E. Rzasa, Problem metody w katechezie, Kat 163 (1984) nr 5, s. 217.

87 E. Materski, ,,Redemptor hominis”..., s. 150.

88 Por. E. Rzgsa, Problem..., s. 216.

89 Por. P. Duksa, Strategie skutecznosci szkolnego nauczania religii w Polsce. Studium
pedagogiczno-religijne w wymiarze interdyscyplinarnym, Olsztyn 2006, s. 127-128.

9 Tamze, s. 291.

91 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 247.
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opartych na stowie naleza: pogadanka, opowiadanie, dyskusja, wyklad, opis,
praca z ksiazka. Natomiast do metod opartych na obserwacji zalicza sie:
metode przekazu — angazujacg zaréwno wzrok, jak i shuch (obrazy, modele,
utwory muzyczne, filmy, okazy naturalne) — oraz metody pomiaru rzeczy i
zjawisk. Wsrod metod opartych na dzialalnosSci praktycznej uczniow
wymienia sie: C¢wiczenia laboratoryjne, zajecia warsztatowe, c¢wiczenia
praktyczne92.

Jesli idzie o katecheze i jej specyfike, najbardziej wlasciwa jest klasyfikacja
metod, ktora wynika z teorii ksztalcenia wielostronnego. Opiera sie ona na
czterech podstawowych funkcjach czlowieka, tj. poznania, rozumienia,
przezywania i dzialania. Wynika stad, ze w katechezie wyr6zniamy metody:
podajace, problemowe, ekspozycji i praktyczne®3. Odnoszac sie do funkcji
cztowieka, proponuje sie stosowny tok nauczania i odpowiednia metode:

— tok podajacy: opis, opowiadanie, pokaz, pogadanka, anegdota, wyktad;

— tok problemowy: pogadanka, dyskusja, praca z tekstem, metody
sytuacyjne, burza moézgow, gry dydaktyczne, metoda trybunatu;

— tok eksponujacy: opowiadanie, dyskusja, pokaz, drama, celebracja;

— tok praktyczny: ¢wiczenia konstrukcyjno-praktyczne, cwiczenia plastyczne,
wycieczki (pielgrzymki)24.

Ponadto mozna wyroznic metody biblijne (godziny biblijne, kregi biblijne,
dzielenie si¢ Ewangelia i zycie Biblia na co dzien), metody liturgiczne
(metode celebracji, kontemplacji modlitewnej i adoracji eucharystycznej),
metody dydaktyczne (dyskusje, metode problemowg i prace w grupach,
metode panelu i trybunalu) oraz metody katechetyczne (scholastyczna,
Swiadectwa, rozmowe ewangelizacyjna)2°.

3. Kryteria doboru metod w katechezie

Wymienia si¢ nastepujace kryteria doboru metod w katechezie: tresc i cel
katechezy, sytuacja katechizowanego, posiadana baza dydaktyczna oraz
osoba katechety. Zadnej metody nie mozna stosowacé wylacznie, poniewaz
powoduje to u uczniow odczucie nudy, zmeczenie i apatie. Wydaje sie
sluszne i uzasadnione, by katecheta racjonalnie postugiwatlt sie¢ metodami w
zaleznosci od réznych kryteriow°.

Metoda zastosowana w katechezie powinna by¢ przystosowana do jej tresci.
Katecheta musi skorzysta¢ z metod, ktore umozliwia przekaz danej tresci
katechetycznej, nie umniejszajac jej czy tez za bardzo nie eksponujac.
Wynika to z zasady wiernosci Bogu i czlowiekowi, ktora ,prowadzi do
unikania wszelkich przeciwstawien, sztucznych podzialow czy domniemane;j
neutralnosci miedzy metoda i trescia, stwierdzajac raczej ich konieczna
korelacje i wzajemne oddziatywanie” (DOK 149). Tres¢ katechezy nie jest
obojetna dla zadnej metody, ,ale raczej wymaga procesu przekazywania
odpowiedniego do natury oredzia, do jego zrodetl i jezyka, do konkretnych

92 Por. H. Wichura, Metody ksztalcenia poczqtkowego, w: Praca nauczyciela i ucznia w
klasach I-III, Warszawa 1990, s. 135-154.

93 Por. A. Splawski, Zagadnienia metodyczne w katechezie miodziezowej, w: Teoretyczne
zatozenia..., s. 374.

94 Por. M. Sniezynski, Efektywnogé..., s. 108.

95 Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 175.

9% Por. P. Duksa, Strategie..., s. 138.
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uwarunkowan wspolnoty koscielnej oraz do sytuacji poszczegolnych
wiernych, do ktorych zwraca sie katecheza” (DOK 149). Dobrze dobrana
metoda gwarantuje wiernoS¢ wobec przekazywanych tresci (por. DOK 14).
Kolejne kryterium wyboru metody katechetycznej dotyczy celu katechezy.
Chodzi tutaj zaré6wno o cele ogolne w aspekcie dydaktycznym i
wychowawczym, a takze cele szczegolowe w zakresie ksztaltowania wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Ostatecznym celem katechezy jest dojrzatosc
chrzescijanska katechizowanych, dlatego tez na kazdej katechezie nalezy
osiagaC konkretne cele, ktore prowadza do celu ostatecznego, a wiec
dojrzatosci w wierze. Wybor metody dotyczy tego celu, ktory w danej
jednostce katechetycznej chce sie osiagnac¢. Dla przykladu katecheta
zastosuje metode biblijna, kiedy bedzie chciat ukazaé¢ sens perykopy
biblijnej. Gdy bedzie musial wyjasni¢, czym jest spotkanie z Bogiem we
wspolnocie katechetycznej i wyrazenie swojej postawy wobec Boga, to
niezbedne beda metody liturgiczne i biblijne®”.

Kolejne kryterium wyboru metody w katechezie musi uwzgledniac sytuacje
katechizowanego. Chodzi tutaj o przystosowanie metody do rozwoju
psychicznego uczniow, do ich poziomu religijnego oraz sSrodowiska spoteczno-
kulturowego. Tak wiec w doborze metody nalezy uwzgledni¢ miedzy innymi
wiek katechizowanych, poziom intelektualny czy samopoczucie. Zadaniem
katechety jest poznac¢ ucznidw, a nastepnie korzystac z takich metod, ktore
pozwola im zdobyc¢ wiedze oraz wzmocnic wiare.

Przy wyborze metod bardzo waznym kryterium jest posiadana baza
dydaktyczna, do ktorej nalezy sala katechetyczna i jej wyposazenie w
pomoce dydaktyczne (teksty zrodtowe, mapy, obrazy i plansze, komputer,
projektor multimedialny czy telewizor). Na wybor metody maja wplyw
mozliwosci techniczno-organizacyjne szkoly oraz sam katecheta. To wlasnie
od katechety wymaga sie¢ tworzenia wlasnego zbioru pomocy dydaktycznych
(np. nagran i filmow, artykulow prasowych), ktore powinien systematycznie
uzupetniac i aktualizowac?s.

Nastepnym kryterium wyboru metody w katechezie jest osoba katechety,
ktory jest bezposrednim mediatorem, ulatwiajacym komunikacje miedzy
osobami i Bogiem oraz miedzy osobami we wspolnocie. Z tego powodu musi
sie¢ on tak zaangazowac, ,by oredzie chrzescijanskie bylo szukane,
przyjmowane i pogltebiane” (DOK 156), dlatego tez od katechety oczekuje sie
odpowiedniego przygotowania teoretycznego i praktycznego oraz znajomosci
roznych metod, a takze sposobow pracy z katechizowanymi. Metoda o tyle
bedzie skuteczna, o ile on sam bedzie ja tworzy¢ i nadawac jej tresci
humanistyczne, przez co stanie sie nie tylko narzedziem, ale i droga do
kontaktow osobowych i wspolnotowych?9.

4. Charakterystyka wybranych metod

Ojciec Swiety Jan Pawel II przypomina w Catechesi tradendae, ze aby
katecheza osiagnela swoj cel, a wiec wychowanie w wierze, ,niezbedne jest
wprowadzenie roznych metod, stosownych do wieku i rodzaju umystu

97 Por. E. Osewska, Pluralizm..., s. 174-175.
98 Por. P. Duksa, Strategie..., s. 138.
99 Por. tamze, s. 160.
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katechizowanych, dojrzalosci eklezjalnej i duchowej oraz indywidualnych
uwarunkowan” (CT 51).

Metody sluzace integracji grupy

W poznaniu uczniow przez katechete i nawigzaniu z nimi kontaktu oraz w
poznaniu sie uczniow miedzy soba pomagaja metody integracji grupowe;.
Dzieki nim wzrasta poczucie bezpieczenstwa, a stworzone pomiedzy uczniami
wiezi ulatwiaja wspolna prace i wplywaja na efektywnos¢ nauczania.
Wykorzystanie metod integracyjnych wymaga wlasciwego ich przygotowania
oraz wprowadzenia w odpowiednim momencie katechezy. Dobodr i liczba
metod integracyjnych zaleza miedzy innymi od wieku ucznioéw, stopnia ich
gotowosci do wiekszego otwarcia i zaangazowania, charakteru metod!00.
Wsrod metod shuzacych integracji i poznaniu katechizowanych mozna
wyroznic:

— metody, ktore ulatwiaja wzajemne poznanie katechizowanych (np.
prezentacja w parach, powtarzanie imion, krzyzowka z imieniem);

— tance integracyjne (np. Od Lo Ahawti Dai [Izrael], Tecza, Podaj krok, taniec
integrujacy ,Carnevalito”);

— zabawy integracyjne (np. cebula, dajemy tytuly obrazom, cegielki);

— zabawy muzyczno-ruchowe (polecenia przy muzyce, wymyslanie tekstu i
melodii, medytacja muzyczna)!0l.

Metody oparte na obserwacji

Katecheza nie jest w stanie umozliwi¢c uczniowi bezposredniego kontaktu z
rzeczywistoscia zbawcza, dlatego tez w odkrywaniu tej rzeczywistosci
pomagaja metody oparte na obserwacji i ogladzie. Wykorzystuje sie w nich
rozne pomoce dydaktyczne. Nalezy jednak pamietac, ze musza one byc
dostosowane do wieku katechizowanych i ich poziomu intelektualnego oraz
nie budzi¢ watpliwosci w wierze. Metody oparte na obserwacji przyczyniaja
sie¢ do aktywizacji uczniow i w ten sposob sprzyjaja podnoszeniu efektow
edukacyjnych. Wsrod metod opartych na obserwacji wyrozniamy: metody
ekspozycji i pokazu roznych tresci (za pomoca ilustracji, obrazow, rysunkow,
przedmiotow i modeli) oraz techniki multimedialne (wykorzystujace filmy,
prezentacje multimedialne, montaze audiowizualne)102.

Metody oparte na slowie

Ksztaltowanie umiejetnosci korzystania ze slowa pisanego (drukowanego) i
mowionego jest jednym 2z zalozen dydaktycznych i wychowawczych
katechezy!03. Istota metod pracy z tekstem polega na lekturze, a wiec
zapoznaniu sie ucznia z danym tekstem. Sposob pracy z tekstem okreslaja
takie czynniki, jak: rodzaj tekstu; cel, jaki tekst ma spelnic; miejsce tekstu w
katechezie; osoby, do ktorych tekst jest adresowany. Metody oparte na slowie
moga wystepowac samodzielnie lub w polaczeniu z innymi metodami. Mozna

100 Por. E. Osewska, Metody stuzqce poznaniu katechizowanych i ich integracji, Kat 49 (2004)
nr 6, s. 14-27.

101 Por. S. Labendowicz, Metody stuzqce integracji grupowej, ZFK 54 (2014) nr 2, s. 75-82.
102 Por. tenze, Metoda pracy z obrazem w katechezie, ZFK 36 (2009) nr 4, s. 89-92; zob.
tenze, Aktywizacja ucznidw w katechezie za pomoca ekspozycji i wybranych metod
plastycznych, ZFK 40 (2010) nr 4, s. 92-97.

103 Por. W. Kubik, Zarys..., s. 261-264; M. Sondej, Potrzeba katechezy..., s. 249-255; A.
Witkowiak, Metoda tekstowa w katechezie, Kat 18 (1974) nr 2, s. 61.
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je zastosowac jako wprowadzenie badz podsumowanie, ale rowniez w celu
zapoznania z nowymi tresciami lub jako utrwalenie wiadomoscilo4.

Do metod opartych na stowie naleza:

a) metody poszukujace - problemowe. Praca tymi metodami polega na
poszukiwaniu rozwiazania i odnalezieniu odpowiedzi na pytania, ktore
dotycza wiary katechizowanego. Wsrod metod poszukujacych, opartych na
slowie, wymienia sie: metode pytan, metode problemowa, metode dylematu,
metode dyskusji, gielde pomystow, metode pytan i odpowiedzi, pogadanke
oraz metody sytuacyjne (metaplan, metoda przypadkow, metody
prowokowania tworczego myslenia) i katecheze oparta na pytaniach
stawianych przez uczniow!05;

b) metody podajace. Celem metod podajacych jest zapoznanie ucznia z
okreslonymi tresciami. Sposob pracy z tekstem polega na przekazaniu
katechizowanym wiadomosci za pomoca takich metod, jak: opowiadanie,
opis lub wyklad. Dzieki takiemu sposobowi pracy mozna w krotkim czasie
zapozna¢ uczniow z duza iloscia tresci oraz przekaza¢ wiele wiadomosci.
Niestety, w pracy tymi metodami uczniowie sa bierni, gdyz ich zadanie polega
tylko na przyswojeniu podanych trescil®®.

Metody oparte na dzialaniu

Istota metod opartych na dziataniu polega na tym, ze prawda wiary, ktora
przekazuje sie uczniom, jest rezultatem wspolnych poszukiwan, a nie
wynikiem procesu umoralniania. Przyjmuje sie ja nie jako cos gotowego, ale
jako wspodlne rozwigzanie problemu, ktory nurtowal uczniow. Poprzez taki
sposob pracy ksztaltuje si¢ w uczniach postawe wiary 1 miltosci
chrzescijanskiej. Uczniowie ucza sie¢ otwarcia na oredzie chrzescijanskie,
uwaznego wshuchiwania sie w slowa Chrystusa, przyjmowania ich i wcielania
we wlasne Zycie. Samodzielna praca wciaga i angazuje uczniow w katecheze i
w problematyka religijna podczas niej dyskutowana. Jednoczesnie mobilizuje
i uczy czynnego uczestnictwa w zyciu Kosciota, zmusza do refleksji, wymaga
osobowego sSwiadectwa, a przede wszystkim przyzwyczaja uczniow do
otwartego i poprawnego wyrazania swoich pogladow religijnych. Do metod
opartych na dzialaniu zaliczamy: metode poszukiwania w grupach, metode
trybunalu, panel, metode dramatyzacji, katecheze prowadzona przez
uczniéw, metode projektow oraz wolne lekcjel07.

Metody praktyczne i programowane

W szkole uczniowie powinni przede wszystkim ksztalci¢ swoje umiejetnosci
wykorzystania zdobywanej wiedzy, aby w ten sposob lepiej przygotowac sie
do pracy w warunkach wspolczesnego sSwiata, dlatego w katechezie
potrzebne sa metody praktyczne, ktore cechuje przewaga aktywnosci
praktycznej. Dzieki niej uczniowie zdobywaja wiedze i sprawnosc. Metody
nauczania oparte na tym zalozeniu zakladaja odrebny system czynnosci
nauczyciela i uczniow. Do zadan nauczyciela nalezy planowanie dziatalnosci
ucznia i kierowanie nia, natomiast rola ucznia jest realizowanie okreslonych
zadan praktycznych w celu osiagniecia zaplanowanego wyniku oraz zdobycia

104 Por. S. Labendowicz, Metody pracy z tekstem, ZFK 38 (2010) nr 2, s. 65.

105 Por. tenze, Metody tworczego poszukiwania w katechezie, ZFK 34 (2009) nr 2, s. 67-81.
106 Por. tenze, Katecheza dorostych KosSciota posoborowego w Swietle dokumentéw i literatury
katechetycznej, Radom 2007, s. 416-420, 436-438.

107 Por. tenze, Metody oparte na dziataniu, ZFK 38 (2010) nr 2, s. 69-78.
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niezbednej wiedzy o Swiecie. Stosujac metody praktyczne, ksztaltuje sie
osobowos¢ ucznia, ktorego zadaniem jest ciagla przemiana na lepsze -
zarowno siebie, jak 1 otaczajacego sSwiata. Dzieki tym metodom
katechizowany moze samodzielnie, aktywnie i Swiadomie bra¢ udzial w
zajeciach szkolnych!%®, Wsrod metod praktycznych wyroznia sie: tworzenie
prac plastycznych (rysunkow, ilustracji, gazetek szkolnych, map, ozdéb
choinkowych, laurek) oraz dziet literackich i muzycznych, a takze wszelka
dziatalnos¢ charytatywna, jak rowniez wycieczki i pielgrzymki.

Metody programowane polegaja na realizowaniu przygotowanego wczesniej
programu poprzez przekazywanie uczniom informacji (komunikatow) i
wykonywanie przez nich Scisle okreslonych czynnosci intelektualnych i
manualnych. W ten sposob przekazuje si¢ okreslone tresci, utrwala poznany
materiat, zdobywa umiejetnosci i ksztaltuje postawy. W pracy metodami
programowymi material nalezy podzielic na niewielkie fragmenty, powigzane
ze soba merytorycznie i logicznie. Potrzebna jest rowniez natychmiastowa
ocena kazdej odpowiedzi oraz stopniowanie trudnosci. Do metod
programowanych zaliczamy prace z uzyciem programow komputerowych lub
zasobow sieci internetowej oraz podrecznika programowanego. Stosowanie
tych metod pozwala uczniom na opanowanie umiejetnosci samoksztalcenia i
doskonalenia siel99,

Metody biblijne i liturgiczne

Pismo Swiete stanowi fundament wiary chrzescijanskiej, dlatego wazne jest,
aby katecheta zachecal uczniow do czytania i rozwazania stowa Bozego.
Pomoca w pracy sa dla katechety metody biblijne, ktore polegaja na
zapoznaniu uczniéw z Pismem Swietym. Niektére z metod biblijnych
pomagaja w poznaniu i zrozumieniu tresci Biblii. Inne zas metody daza do
korelacji, czyli swoistego odniesienia tresci biblijnych do doswiadczen z Zycia
czlowieka. Wazne jest, aby wszystkie te metody byly wykorzystywane z
uwzglednieniem poziomu rozwojowego ucznia, jego sytuacji zyciowej oraz
celu, jaki katecheta zamierza osiagnac. Wsrod metod biblijnych mozna
wyroznic: prace z tekstem biblijnym (np. rozmowa pisemna na temat tekstu
biblijnego, memoryzacja tekstu biblijnego, opracowanie tekstow biblijnych
ukierunkowane pytaniami, ponowne opracowanie tekstu biblijnego,
przyporzadkowanie tekstu biblijnego do problemu ZzZyciowego, zajecie
stanowiska wobec tekstu biblijnego, debata wokot tekstu biblijnego, dialog z
tekstem biblijnym, metoda identyfikacji z postacia biblijna, quiz biblijny,
metoda zdan niedokonczonych, opowiadanie, inscenizacja, medytacja,
muzyka i Spiew oraz obraz i krotkie formuly wiary, godzina biblijna, krag
biblijny, rewizja zycia, bibliodrama, dzielenie si¢ Biblig)!10.

Metody liturgiczne pomagaja w wychowaniu katechizowanych do
wlasciwego i czynnego udziatu w liturgii KoSciota, dlatego tez katecheza
ustawicznie otwiera sie, uczestniczy i wlacza w rzeczywistoSc¢ liturgiczna,
gdyz bez zwiazku z liturgia tatwo moglaby stac sie jedynie teorig o zbawieniu.

108 Por. W. Kubik, Zarys..., s. 249.

109 Por. J. Szpet, Dydaktyka ..., s. 240; R. Tarka, Specyfikacja metod prowadzenia zajeé,
http:/ /rtarka.ing.uni.wroc.pl/edukacja/Specyfikacja% 20metod.pdf, z dn. 16.02.2016 r.

110 Por. S. Labendowicz, Metody biblijne w budowaniu dynamiki wspdlnotowej w katechezie,
ZFK 47 (2012) nr 3, s. 99-104; tenze, Metody pracy z tekstem biblijnym, ZFK 35 (2009) nr 3,
s. 87-100.
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Natomiast dzieki liturgii uzyskuje swoja dynamike i wlacza katechizowanego
w proces zbawienia. Z drugiej strony liturgia, aby mogta by¢ zrozumiala w
swoich gestach, znakach i dzialaniach, potrzebuje katechezy. Nalezy jednak
pamietac, ze wiele dziatan liturgicznych przeniesionych do katechezy nie
moze byc¢ ujetych wylacznie w kategorii metody, ale musi mie¢ znacznie
glebszy przekaz tresci religijnych!!l. Wsrod metod liturgicznych wyrézniamy:
celebracje (np. celebracje slowa Bozego i nabozenstwa pokutne),
kontemplacje modlitewna i adoracje oraz krag liturgiczny!12.

Metody utrwalania tresci katechetycznych

Na efektywnosS¢ pracy uczniow w procesie dydaktyczno-wychowawczym
wplywa wlasciwy sposob utrwalenia poznanych wiadomosci, umiejetnosci
czy postawy. Osiagniecie dobrych wynikow jest mozliwe dzieki ksztaltowaniu
W uczniach nastawienia na zapamietywanie, a nastepnie wykorzystywanie
zdobytych tresci w codziennym 2zyciu. Metody utrwalania tresci
katechetycznych mobilizuja uczniow do zapamietania najistotniejszej tresci
jednostki katechetycznej lub najwazniejszego zagadnienia z materiatull3. O
prawidlowym utrwaleniu mowimy wowczas, gdy uczen dobrze zrozumiat
dana tresc¢, a nastepnie uchwycit jej sens i wykorzystal w rozwoju swojej
wiary i religijnosci. Tresci katechetyczne utrwalane sa za pomoca takich
metod, jak: metoda pytan i odpowiedzi, roznego rodzaju quizy, gry
planszowe, karty dwustronne czy slowa klucze. W katechezie poznane tresci
mozna rowniez utrwalac¢ poprzez rozne praktyczne dziatanie (np. malowanie,
redagowanie modlitwy, robienie gazetki szkolnej), modlitwe oraz refleksje nad
slowem Bozym lub wspolny spiew!!4.

Metody kontroli i oceny

Metody kontroli i oceny pomagaja katechecie zorientowac sie, na ile jego
praca jest skuteczna zaréwno od strony dydaktycznej, jak i formacyjne;.
Uczniom zas wskazuja, jaki jest ich stan wiedzy i umiejetnosci. Powinno sie
stosowac roznorodne metody kontroli i oceny, gdyz w ten sposéb mobilizuje
sie¢ uczniow do zdobywania wiedzy i ksztaltowania postawy wiary.
Wykorzystujac te metody, katecheta musi nie tylko dobrze je znac, ale takze
charakteryzowac¢ si¢ poczuciem sprawiedliwosci, wysoka kultura i
szlachetnoscia. Trzeba podkreslic, ze w katechezie nie oceniamy wiary
katechizowanych, ale ich wiadomosci na temat Boga i wiary. Mozna wskazac
nastepujace rodzaje metod kontroli i oceny: kontrola ustna, kontrola poprzez
prace pisemne, testy osiagniec oraz gry sprawdzajace.

SRODKI DYDAKTYCZNE W KATECHEZIE

W procesie nauczania katecheta poszukuje sSrodkow, ktore wspieraja i
ulatwiaja przebieg nauczania i uczenia si¢. Jednym 2z podstawowych i

111 Por. M. Majewski, Propozycja katechezy integralnej, £6dz 1978, s. 155; S. Labendowicz,
Metody liturgiczne w katechezie, ZFK 29 (2008) nr 1, s. 57-59; E. Osewska, Pluralizm..., s.
263; Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze Stowa, Krakéw 1998, s. 138.

112 Por. S. Labendowicz, Metody liturgiczne..., s. 57-60.

113 Por. W. Zaczynski, Dydaktyka..., s. 400; J. Szpet, Dydaktyka..., s. 143.

114 Por. S. Labendowicz, Zastosowanie zasady..., s. 77-78; tenze, Metody utrwalania tresci w
katechezie, ZFK 57 (2015) nr 1, s. 86-87.
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nieodzownych elementow zorganizowanego i realizowanego procesu
ksztalcenia ogolnego sa Srodki dydaktyczne. Ich bogactwo i réznorodnosc
wynikaja z rozwoju techniki. Zarowno nauczyciel, jak i uczniowie, powinni
poshugiwac sie wieloma Srodkami dydaktycznymi. O ich doborze decyduje
nauczyciel, biorac pod uwage wiek uczniow, zadania dydaktyczne, ich
efektywnosc!’>. W sktad sSrodkow dydaktycznych wchodza srodki zwane
tradycyjnie jako pomoce naukowe, ktore obejmuja proste srodki wzrokowe i
shuza glownie do realizacji zasady pogladowosci. Posluguje sie nimi gléwnie
nauczyciel, najczesciej w podajacym toku nauczania.

W literaturze pedagogiczno-dydaktycznej Srodki dydaktyczne okresla sie
nazwa: pomoce dydaktyczne, pomoce audiowizualne, Srodki nauczania,
srodki pogladowe!16. Wedlug jednej z definicji sSrodkami dydaktycznymi sa
»~przedmioty, ktore dostarczaja uczniom okreslonych bodzcow sensorycznych
oddziatujacych na ich wzrok, shuch, dotyk itp., utatwiaja im bezposrednie i
posrednie poznawanie rzeczywistosci’!!7. Przy tym stowo ,przedmiot” uzyte w
tej definicji odnosi si¢ zaréwno do przedmiotow oryginalnych, jak i do ich
zastepnikow modelowych, obrazowych, slownych lub symbolicznych. Srodki
symboliczne nie obrazuja bezposrednio rzeczywistosci, a zawieraja rezultaty
mysli i ukazuja zwiazki miedzy zjawiskami i pojeciami. Srodkami
dydaktycznymi nazywa sie¢ rowniez przedmioty materialne i znaki
symboliczne, ulatwiajace poznawanie obiektywnej rzeczywistosci i nabywanie
umiejetnosci jej przeksztalcania.

Najogoblniej ujmujac, mozna przyjac, ze sSrodkami dydaktycznymi sg zaréwno
przedmioty dostarczajace bodzcow zmysltowych, jak i urzadzenia techniczne
ulatwiajace przekazywanie tych bodzcow. Stosownie do przyjetej definicji
»,Srodki dydaktyczne” to:

»,a) tres¢ konkretnego sSrodka, przekazywana jako zespol bodzcow
sensorycznych, czyli komunikat, np. obraz filmowy;

b) podioze materialne, na ktéorym zostala zapisana okreslona tresc¢, czyli
nosnik komunikatu, np. tasma filmowa;

c) Srodek przekazu, umozliwiajacy nadanie komunikatu odbiorcy, czyli
urzadzenie techniczne, stuzace do ,ozywienia” komunikatu zapisanego na
nosniku materialnym, np. projektor filmowy”118.

2.1. Funkcje Srodkow dydaktycznych

Zgodnie z rozumieniem pojecia ,proces ksztalcenia”, jako procesu nauczania
i uczenia sie, Srodki dydaktyczne shuza nie tylko wzbogaceniu czynnosci
nauczyciela, lecz takze czynnosci ucznia. Uzywane dawniej takie okreslenia
jak ,pomoce naukowe” lub ,Srodki pogladowe” nie sa juz dzisiaj adekwatne w
stosunku do roli i zadan dydaktycznych, jakie spetniaja srodki dydaktyczne
w procesie dydaktycznym. Srodki dydaktyczne, wlasciwie dobrane i
umiejetnie zastosowane, nie tylko ulatwiaja prawidlowa realizacje zasady
pogladowosci i usprawniaja bezposrednie poznanie rzeczywistoSci przez
uczniow, ale takze dostarczaja tworzywa — w postaci wrazen i spostrzezen —

115 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 369-370.

116 Por. tamze, s. 369-373.

117 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 242.

118 W. Strykowski, Audiowizualne materiaty dydaktyczne, Warszawa 1984, s. 14-15.
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na ktorym opieraja si¢ poznanie posrednie, czynnosci umystowe i
praktyczne. Srodki dydaktyczne pelnia wazna role w rozwoju wyobrazni,
myslenia, wplywaja na lepsze 1 szybsze opanowanie wiadomosci i
umiejetnoscill®. Szczegdlna role pelniga Srodki audiowizualne, ktore
przyblizaja w spos6b niezwykle doktadny poznawana rzeczywistosé. Srodki te
ukazuja rzeczy, procesy i zjawiska w sposob mozliwie wierny w ich
autentycznym otoczeniu, w ruchu i w kolorze.

W procesie ksztalcenia srodki dydaktyczne spelniaja wiele funkcji, na
przykltad: poznawcza, ksztalcaca, motywacyjna i dydaktyczna.

1) Funkcje poznawcza Srodki dydaktyczne realizuja przez ulatwienie
uczniom procesu poznania, tzn. zapoznanie ich z danymi treSciami w sposob
bezposredni lub w postaci zastepczej poprzez obrazy, rysunki, dzwieki, filmy,
modele, schematy i mapy. W ten spos6b moga wzmacnia¢ czynnosSci
katechety, intensyfikujac przezycia uczniow, co ulatwia proces poznania,
utrwalania i zapamietania tresci katechezy. Funkcja poznawcza sSrodkow
dydaktycznych polega na tym, ze dzieki nim uczacy sie poznaje bezposrednio
okreslong rzeczywistosc.

2) Funkcja ksztalcaca sSrodkow dydaktycznych przyczynia sie do
ksztaltowania u dziecka spostrzegawczosci, Swiadomej i planowej obserwacji,
wyobrazni, przezy¢ emocjonalnych (uczuc¢ radosci, wzruszenia, zadumy), a
takze moze mie¢ wplyw na ksztaltowanie odpowiednich postaw. Dla
spotegowania Srodkow dydaktycznych, oddzialujacych na sfere emocjonalna
uczniow, zaleca sie stosowanie ich w zestawach kompleksowych (np.
ilustracje przedstawiajace piekno przyrody wzbogacone odpowiednia
muzyka). Katecheta kieruje calym procesem oddzialywania srodkow w celu
wywolania odpowiednich uczu¢, postaw i wyobrazen, ale rowniez rozbudza
dziatalnos¢ uczniow. Funkcja ksztalcaca sprowadza sie do rozwijania
zdolnosci poznawczych (spostrzegawczosci, wyobrazni, myslenia, pamieci)
oraz ksztaltowania odpowiednich umiejetnosci i sprawnosci.

3) Funkcje motywacyjna sSrodkow dydaktycznych realizuje sie przez
budzenie zaciekawienia treSciami nauczania i zwiekszenie tym samym
motywacji uczenia sie. Katechizowani chca poznac otaczajacy ich sSwiat.
Odpowiednio dobrane sSrodki dydaktyczne umozliwiaja ten proces, bowiem
wzbudzaja zainteresowanie prezentowanymi tresciami i podtrzymuja uwage
uczniow. Funkcja motywacyjna polega na wywolaniu pozytywnego
nastawienia do wuczenia sie poprzez wzbudzenie zainteresowania dla
przedmiotu poznania. Poprawnie wykonane pod wzgledem pedagogicznym,
technicznym i artystycznym Srodki dydaktyczne wywoluja nie tylko
okresSlone przezycia intelektualne, ale rowniez wzruszenia, przezycia
emocjonalno-ekspresyjne, przez co z kolei rozbudzaja zaangazowanie,
zaciekawienie i zainteresowanie materialem nauczania. Srodki dydaktyczne,
szczegoOlnie audiowizualne, oddzialujac na sfer¢ emocjonalna, wyzwalaja i
wzmacniajg motywy uczenia sie.

119 Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 199; F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 370-373.
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4) Funkcja dydaktyczna Ssrodkow dydaktycznych wyraza sie w tym, ze sa
one niejednokrotnie glownym zrodlem wiadomosci dla uczniéw, ulatwiajag ich
zrozumienie, utrwalenie i sprawdzenie stopnia opanowania. Srodki
dydaktyczne moga stuzyc¢ ilustracji werbalnego przekazywania wiadomosci
oraz pomagac uczniom w tworzeniu uogolnien. Sa tez nieodzowne w trakcie
weryfikacji hipotez120.

M. Sniezynski wymienia jeszcze dwie funkcje srodkow dydaktycznych:
weryfikacyjna i praktyczna.

1) Funkcja weryfikacyjna realizuje si¢ glownie w toku problemowym, gdzie
za pomoca szerokiego zestawu Srodkow uczen ma mozliwoS¢ obserwowac
wiele rzeczy i zjawisk niedostepnych w normalnych warunkach. W uczeniu
sie przez odkrywanie uczen poznaje nie tylko obszar najblizszy, ale takze
tereny odlegle w czasie i przestrzeni. Dzieki przezroczom, filmom, nagraniom
video uczniowie moga dokonywac samodzielnych analiz, porownan, syntez,
uogoblnien sadow i wnioskow. Zaprezentowane w ten sposob dokumenty
pozwalaja uczniom odkry¢ zarowno w tekscie, jak i w jego cechach
zewnetrznych, rzeczywistosc historyczna.

2) Funkcja praktyczna uwidacznia sie¢ w toku praktycznym, ktorego celem
jest ksztaltowanie u wuczniow odpowiednich umiejetnosci, sprawnosci i
nawykow. Srodki dydaktyczne maja ulatwi¢ i przyspieszyé opanowanie
¢wiczonej umiejetnosci i poznanie regut poprawnego dzialanial?!.

Funkcje Srodkow dydaktycznych wystepuja lacznie i1 uzupelniajg sie
wzajemnie. Do najwazniejszych, aczkolwiek nie jedynych, funkcji procesu
ksztalcenia nalezy ulatwienie uczacym sie: poznawania rzeczywistosci,
poznawania wiedzy o rzeczywistosci, ksztaltowania postaw emocjonalnego
stosunku do rzeczywistosci, rozwijania dzialalnosci przeksztalcajace;j
rzeczywistos¢. Funkcje srodkow dydaktycznych zwracaja uwage na niektore
mozliwosci zastosowania nowoczesnych srodkow technicznych w procesie
ksztalcenia w celu zwigckszenia jego efektywnosci. Wykorzystanie
nowoczesnych Srodkow dydaktycznych jest koniecznym warunkiem
optymalizacji procesu ksztalcenia. Z tego wzgledu powinny wystepowac w
roznych miejscach tego procesu, a wiec zaro6wno przy opracowaniu nowego
materiatu i ksztaltowaniu u uczniow umiejetnosci i sprawnosci oraz w
trakcie utrwalania, kontroli i oceny, jak tez podczas stosowania zdobytych
wiadomosci w praktyce i rozwijania zdolnosci poznawczych uczniow.

W tradycyjnej dydaktyce sSrodki dydaktyczne pelnily glownie funkcje
pogladowa. Obecnie funkcje sSrodkéw dydaktycznych znacznie sie wzbogacily
i Srodki te moga efektywnie i skutecznie wspomagac i wspoluczestniczy¢ w
realizacji wszystkich ogniw procesu ksztalcenia, pelniac odpowiednio do
kolejnych ogniw nastepujace funkcje:

120 Por., M. Sniezynski, Efektywno$é..., s. 149; J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje..., s. 142; F.
Bereznicki, Dydaktyka..., s. 374.
121 Por. M. Sniezynski, Dialog..., s. 124-125.
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— wprowadzajaca i motywujaca (przygotowanie uczniow do aktywnego
zdobywania informacji na lekcji, organizowanie sytuacji problemowej);

— zrodlowa i weryfikacyjna (glowne zrodlo wiedzy z danego tematu, materiat
do weryfikacji hipotez);

— syntetyzujaca i utrwalajaca (pomoc w tworzeniu uogoélnien, syntez i
struktur wiedzy oraz w utrwalaniu materiatu);

— zastosowawcza i wdrozeniowa (pokazanie roznych zastosowan teorii w
praktyce oraz wzorow wykonania okreslonych czynnosci);

— kontrolno-oceniajaca.

Nasycenie procesu ksztalcenia wieloma Srodkami dydaktycznymi nie
gwarantuje jeszcze wzrostu efektywnosci pracy nauczyciela i uczniow. O
efektach bowiem nie decyduje wylacznie sam Srodek, lecz jego racjonalne
wykorzystanie w poprawnie zorganizowanym i realizowanym procesie
ksztalcenia ukierunkowanym na realizacje zaloZzonych celow!22.

2.2. Podzial srodkow dydaktycznych

W procesie ksztalcenia Srodki dydaktyczne ulatwiaja procesy myslowe,
wywoluja w uczniach roézne przezycia oraz przyczyniaja si¢ do wyrobienia
sprawnosci praktycznego dzialania i wzbogacaja stosowane metody
nauczania. Maja one stuzy¢ do wymiany refleksji, zapoczatkowania rozmowy,
wspolnego poszukiwania wartosci, ktore uczniowie beda nastepnie wcielac w
zycie. Ich skutecznosc uzalezniona jest nie tylko od rodzaju pomocy, lecz
takze od wlasciwego ich wykorzystania. To natomiast jest uwarunkowane:
celem nauczania, charakterem przekazywanego materiatu, wiekiem i
doswiadczeniem uczniow oraz wyposazeniem szkoly. Ich odpowiednie
dobranie, wykorzystanie i umiejetne wkomponowanie w pelny zakres
czynnosci katechetycznych (metody, zasady, poszczegolne ogniwa tokow
nauczania) zaleza od przygotowania 1 umiejetnosci dydaktycznych
katechety!23. R6znorodnosc¢ srodkow powoduje trudnosci w ich klasyfikac;ji.
Cz. Kupisiewicz jako podstawowe kryterium  podzialu  srodkow
dydaktycznych przyjmuje bodzce, natomiast klasyfikacje Srodkow
przedstawia nastepujaco:

a) Srodki wzrokowe obejmujace przedmioty naturalne, preparaty oraz
modele, obrazy, plansze, mapy, podreczniki i teksty przedmiotowo-
metodyczne;

b) Srodki stuchowe pozwalajace przekazywa¢ dzwieki: magnetofon,
odtwarzacz CD, radio, instrumenty muzyczne;

c) Srodki wzrokowo-stuchowe taczace obraz z dzwiekiem: film, program;

d) srodki czeSciowo automatyzujace proces nauczania i uczenia siel?4.

Nieco inaczej Srodki dydaktyczne systematyzuje W. Okon, proponujac
podzial na:

a) Srodki tekstowe (teksty drukowane, pisane);

b) srodki wzrokowe proste (modele, mapy, plansze);

c) techniczne srodki wzrokowe (gratoskop, mikroskop, rzutnik);

d) techniczne Srodki stuchowe (magnetofon, odtwarzacz CD, radio);

122 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 287; J. Potturzycki, Dydaktyka..., s. 249.
123 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje..., s. 141-143; B. Twardzicki Katechetyka..., s. 427.
124 Por. M. Sniezynski, Dialog..., s. 126-127.



84

e) Srodki stuchowo-wzrokowe (wideofilm, film, program telewizyjny);

f) srodki automatyzujace proces dydaktyczny (komputery)!2S.

W. Okon wskazuje rowniez podzial sSrodkow dydaktycznych, w ktorym
rodzaje eksponowanych bodzcow zmystowych podporzadkowano kryterium
zlozonosci srodkow dydaktycznych. Zgodnie z tym wyrdznia on dwie grupy
srodkow dydaktycznych:

1) srodki proste;

2) srodki zlozone (techniczne) majace dwuelementowy charakter, czyli
materialy dydaktyczne, np. przezrocza, filmy i urzadzenia techniczne stuzace
do ich ekspozycji, takie jak: rzutniki, aparat filmowy. Podzial ten obejmuje
nastepujace kategorie:

1) Srodki proste:

a) Srodki stowne (podreczniki, teksty drukowane);

b) proste Srodki wzrokowe, zwane tradycyjnie pomocami naukowymi,
obejmujace naturalne i spreparowane okazy, modele, obrazy, mapy, wykresy;
2) Srodki zlozone:

a) mechaniczne srodki wzrokowe umozliwiajace przekazywanie obrazow za
pomoca urzadzen technicznych, takich jak: aparat fotograficzny, diaskop,
episkop, mikroskop, teleskop;

b) sSrodki shuchowe pozwalajace przekazywac dzwieki 1 szmery za
posrednictwem odtwarzacza CD, magnetofonu czy radia;

c) srodki stuchowo-wzrokowe (audiowizualne) taczace obraz z dzwigekiem, np.
film czy telewizja;

d) srodki automatyzujace proces uczenia sie, do ktorych mozna zaliczyc
urzadzenia dydaktyczne, gabinety (laboratoria) jezykowe, komputery126.

Srodki dydaktyczne powinny by¢ pomoca dla zrealizowania celéw katechezy,
maja utatwi¢ modlitewna odpowiedz, prowadzi¢ do liturgii i praktykowania
zycia wiary. Nalezy poshugiwac sie Srodkami dydaktycznymi we wszystkich
rodzajach katechezy i w roznych jej etapach. Forma ich wykorzystania zalezy
zas od wieku uczniow i programu klasy oraz od tresci okreslonej jednostki i
celow, jakie chce katecheta zrealizowac¢!?’. Srodki dydaktyczne nalezy
stosowac¢ z umiarem i odpowiedzialnie, a ,wprowadzone do katechezy winny
by¢ w pelni wykorzystane, w pelni omowione, aby pomagaly w odkryciu tego,
co istotne w katechezie”128.

2.3. Zasady i przyklady stosowania Srodkow dydaktycznych

Bogactwo i réznorodnos¢ srodkow dydaktycznych powoduja, ze dzieki ich
systematycznemu i racjonalnemu wykorzystywaniu wzrasta efektywnosSc
pracy nauczyciela i uczniow, zwieksza sie tempo pracy w procesie uczenia sie
oraz ogranicza sie¢ uczenie ,ksiazkowe” na rzecz poznania bezposredniego.
Srodki dydaktyczne spetniaja wiele funkcji w procesie ksztalcenia, a ich rola
zmienia sie wraz 2z rozwojem technicznych pomocy dydaktycznych,
szczegOlnie komputerowych. WieloS¢ i réznorodnos¢ wykorzystywanych

125 Por. W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 128.
126 Por. tenze, Wprowadzenie..., s. 277.

127 Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 429-431.

128 Tamze, s. 432.
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srodkow dydaktycznych w procesie ksztalcenia w sposob istotny wpltywajg na
dobor metod i form sposobu realizacji tego procesu. Aby Srodki dydaktyczne
byly w pelni wartosciowym elementem procesu ksztalcenia, nie moga
stanowi¢ samowystarczalnego skladnika, ale powinny by¢ Scisle powiazane z
pozostalymi elementami tego procesu. O doborze i sposobach wykorzystania
sSrodkow dydaktycznych decyduje nauczyciel, biorac pod uwage nie tylko
materialne wyposazenie szkoly w sSrodki, ale przede wszystkim zadania
dydaktyczne, tzn. cele i zadania lekcji, metody nauczania-uczenia sie, wiek
uczniow, a takze wlasciwosci nauczanego przedmiotu. Srodki dydaktyczne
moga i powinny by¢ wykorzystane przy realizacji wszystkich ogniw procesu
ksztalcenia, a nie tylko przy zaznajamianiu uczniéow z nowym materialem.
Nalezy wykorzystywac zarowno Srodki proste, jak i ztozone. Decyduja o tym
nie tylko okreslone zasoby szkoly, ale przede wszystkim przekonanie
nauczyciela o ich walorach, jego motywacja, wiedza i umiejetnosci
metodyczne dotyczace procesu i realizacji zaje¢ z wykorzystaniem Srodkow
dydaktycznych.

Szczegbolnie wazna sprawa jest umiejetnosS¢ postugiwania sie Srodkami
audiowizualnymi i komputerem — i to nie tylko w sensie obshlugi urzadzen,
lecz metodycznego wykorzystania w toku zaje¢ dydaktycznych. Srodki
dydaktyczne nie moga stuzyc¢ tylko upogladowieniu slowa moéwionego lub
drukowanego, dzieki czemu uczacy si¢ moze lepiej zrozumieC i zapamietac
tresci. Pogladowos¢ w nauczaniu odgrywa wazna role, gdy stosuje sie ja
konsekwentnie i we wszystkich fazach nauczania, a wigec przy opracowaniu,
utrwalaniu i sprawdzaniu. Nadmiar Srodkow pogladowych moze hamowac
rozwo6j myslenia abstrakcyjnego. Trzeba wigec zachowac umiar w stosowaniu
srodkow dydaktycznych i dokladnie rozwazy¢, kiedy i jaki rodzaj
pogladowosci zastosowaC w poszczegolnych momentach. Jezeli sSrodki
dydaktyczne maja zapewni¢ poprawny przebieg procesu nauczania-uczenia
sie, to powinny odpowiada¢ pewnym warunkom dydaktycznym (poprawnosc
rzeczowa i naukowa, przystepnos¢, wartosC¢ estetyczna, abstrakcyjnosc,
celowos¢) i technicznym (doskonaloS¢ techniczna, prostota, trwalosc,
bezpieczenstwo)129.

Do najczestszych nieprawidlowosci i bledow przy stosowaniu srodkow
dydaktycznych naleza:

1) nadawanie pogladow tresciom slownym, ktore tego nie wymagaja;

2) stosowanie Srodkow dydaktycznych bez przygotowania uczniow do
odbioru tresci, np. filmu;

3) stosowanie Srodkow technicznie zle wykonanych, mato czytelnych, np.

przezroczy;
4) przecenianie Srodkow dydaktycznych;
5) stosowanie srodkow audiowizualnych W nieodpowiednich

pomieszczeniach, niestwarzajacych warunkéw do wlasciwej percepcji
prezentowanych tresci;
0) przekazywanie nadmiaru informacji w jednostce czasul!30.

129 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 389-390; M. Sniezynski, Dialog..., s. 127-128; J.
Potturzycki, Dydaktyka..., s. 253.
130 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 390-391.
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Wsrod ogolnych zasad uzywania Srodkow dydaktycznych wymienia sie
nastepujace:

1) srodki dydaktyczne musza by¢ podporzadkowane celowi katechezy;

2) srodki dydaktyczne powinny zostac solidnie wmontowane w tok katechezy.
Niebezpieczenstwo stwarza zbyt duza liczba srodkow i pomocy w katechezie;
3) wszystkie srodki powinny by¢ poprawne, tzn. nie moga budzi¢ falszywych
skojarzen;

4) srodki dydaktyczne musza charakteryzowac sie estetyka;

5) korzystne jest taczenie Srodkow dydaktycznych, np. obrazu i dzwieku;

6) nigdy nie wolno pokazywac¢ obrazow brutalnych;

7) przygotowujac katecheze, katecheta powinien odpowiedzie¢ sobie na
pytania:

— Czy to, co stanowi material katechezy, tj. problem i temat, jest
doswiadczane w zyciu przez katechizowanych? Za pomoca jakich Srodkow
mozna to doSwiadczenie przywola¢ w czasie katechezy?

— Jaka orientacja bedzie w danej jednostce katechetycznej przewazajaca:
intelektualna, emocjonalna czy dzialaniowa? W jaki sposob za pomocg
srodkow dydaktycznych mozna wprowadzi¢ pewna rownowage?

— Jakie tresci katechezy moga byc¢ wprost przekazane przez Srodki
dydaktyczne?

W celu wywolania zaciekawienia u mtodszych dzieci, a takze zapoznania ich
z nowymi tresciami, przydatne sa zabawki. Moga one postuzy¢ do
zainscenizowania okreslonych sytuacji czy umozliwi¢ tworzenie modeli
rzeczywistosci, na ktore dzieci moga oddzialywac (np. miasto z klockow).
Nowy material przyblizaja miedzy innymi: fotografia, przezrocza, film. Wazne
jest tu, aby katecheta wlasciwymi pytaniami lub poleceniami ogniskowat
sposOb prowadzenia przez dzieci obserwacji. Omowienie przez katechete
wynikow spostrzezen uczniow jest nieodzownym elementem korzystania z
tego rodzaju srodkow. W celu utrwalenia wiadomosci przydatne sa uktadanki
obrazkowe lub puzzle, przykladowo dzieci otrzymuja w kopertach
kilkuczesciowa historyjke obrazkowa zwigzang z realizowanym wczesniej
tematem. Zadanie polega na ulozeniu obrazkoéw wedlug logicznej kolejnosci,
natomiast jesli chodzi o puzzle, ktore sa pocietymi na male kawatki
obrazami, to uczniowie majq za zadanie utozyc¢ je w calosc.

Wobec starszych uczniow nalezy postugiwac sie nieco innymi Srodkami
dydaktycznymi. Wiaze sie to ze zmianami, jakie zachodza w wychowankach.
W trakcie nauki nabywaja oni nowe umiejetnosci, tj. biegle pisza, czytaja ze
zrozumieniem, zapamietuja. Rozwijaja zdolnosci symbolizowania, a takze
indukcyjnego toku myslenia. Wlasciwie kierowani przez nauczyciela potrafia
rowniez samodzielnie rozwija¢ niektore problemy i zagadnienia. W celu
wprowadzenia w nowy temat dobre sa na przyktad zestawy fotografii
wycietych z kolorowych badz czarno-bialych czasopism. Ich liczba powinna
znacznie przekraczac¢ liczbe uczestnikow spotkania. RozloZzone na duzej
plaszczyznie musza by¢ widoczne dla wszystkich. Katecheta, zgodnie z
przewidzianym tematem, wydaje polecenie uczniom, by wybrali na przyktad
to zdjecie, ktore w symboliczny sposob odzwierciedla atmosfere domu
rodzinnego. Dla wzbudzenia zaciekawienia i zainteresowania przydatne sa
materiatly drukowane. Moga to by¢ m.in.: kserowane fragmenty dokumentow
Kosciota, ksigzek religijnych, prasy katolickiej lub mlodziezowej. Wskazane
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jest, aby do nich zostaly postawione pytania badz problemy, przy pomocy
ktorych uczniowie udziela odpowiedzil3l.

W celu upogladowienia nowych tresci warto wykorzystac¢ fragmenty nagran:
audycji, sztuk teatralnych, filméw. Pamietac nalezy, by ich emisja nie trwata
dtuzej niz 15 minut. W przypadku zastosowania filmu jako glownego zrodia
informacji zadaniem prowadzacego lekcje bedzie:

— wczeSniejsze obejrzenie i przeanalizowanie materialow filmowych oraz
zdecydowanie, ktore nagrania lub ich fragmenty bedziemy prezentowac;

— przygotowanie i sprawdzenie przed lekcja sprzetu technicznego;

— przygotowanie alternatywnego sposobu przeprowadzenia lekcji, np. na
wypadek wylaczenia pradu;

— przygotowanie zagadnien i problemoéw, na ktore uczniowie winni znalezé
odpowiedz po zapoznaniu si¢ z wyswietlanym filmem,;

— podanie uczniom zagadnien;

— wyswietlenie filmu lub jego fragmentu;

— dyskusja, udzielenie odpowiedzi na postawione wczesniej problemy;

— podsumowanie i wnioski.

Realizacja lekcji z wykorzystaniem filmu nie nalezy do prostych czynnosci. W
wielu wypadkach musimy przelamywac tradycyjny sposob dotychczasowego
stosowania Srodkow, aby uczniowie, ogladajac, zastanawiali sie¢ nad
prezentowana trescig, nie mowiac juz o czynieniu w toku projekcji notatek
czy analizy ogladanego obrazu. Do utrwalenia wiedzy i kontroli wynikow
nauczania stuza dobrze opracowane testy czy folie grafoskopowe. W
katechezie mozna rowniez wykorzystywac srodki dydaktyczne stosowane w
nauczaniu innych przedmiotow, np. mapy, globusy, mikroskopy, stowniki
lub encyklopedie.

Srodki dydaktyczne, ktére sa wiasciwie dobrane i umiejetnie wkomponowane
w pelny zakres czynnosci dydaktycznych, takich jak: metody, zasady, ogniwa
tokow lekcyjnych, zdecydowanie ulatwiaja prawidlowa realizacje procesu
nauczania. Pomagaja one nie tylko w bezposrednim poznaniu rzeczywistosci
przez uczniow, ale takze dostarczajg szerokiego materialu do tworzenia
wrazen i spostrzezen. To wlasnie Srodki dydaktyczne stwarzaja ogromne
bogactwo mozliwosci organizowania takich sytuacji, w ktorych uczacy sie
moze wykonacC rozne zadania za pomoca wielu Srodkow. Jedne z tych
sytuacji wiaza¢ sie moga z samodzielnym zdobywaniem wiedzy, inne 2z
rozwiazywaniem problemow i z przezywaniem wartosci etyczno-moralnych.
Im wiecej funkcji beda spetlnia¢ srodki dydaktyczne w procesie ksztalcenia,
tym wazniejsza jest ich rola w edukacji dzieci, mtodziezy i dorostych!32.

131 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje..., s. 143-144.
132 Por. M. Sniezynski, Dialog..., s. 128-129; J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje..., s. 144.
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DOSWIADCZENIE WIARY W KATECHETYCZNEJ POSLUDZE

Wiara w cztowieku rodzi sie z osobistego spotkania z Jezusem Chrystusem
Zmartwychwstalym, Odkupicielem czlowieka, Krolem Wszechswiata, «ktory
nam w wierze przewodzi i ja wydoskonala» (Hbr 12, 2)133. Jest ona aktem
osoby indywidualnej, a zarazem jest zapodmiotowana wspolnotowo w
Kosciele. Jest nie tylko akceptacja faktu objawienia, ale jest zarazem
dazeniem, wola, decyzja oraz odniesieniem siebie samego i calego zycia do
Boga. Nie stanowi ona jedynie efektu intelektualnej ewolucji czy
psychologicznego procesu dojrzewania, nie powstaje z jakiego§ mitu ani
jakiejs idei, lecz z poznania realnie zyjacego i dzialajacego Jezusa Chrystusa,
Boga-Czlowieka. Jest ,osobowym przylgnieciem cztowieka do Boga; [...] i
dobrowolnym uznaniem caltej prawdy, ktora Bog objawil” (KKK 150).
,Obejmuje ona przylgniecie rozumu i woli do tego, co Bog objawil o sobie
przez swoje czyny i slowa” (KKK 176). Opiera si¢ na uprzedzajacej i
wspomagajacej tasce Boga oraz wewnetrznej pomocy Ducha Swietego (por.
KO 5), ktory umozliwia przyjecie tego, co Bog objawil, a Kosciot przekazuje
do wierzenia. Duch Bozy otwiera rowniez serce czlowieka na stowo, ktore
rodzi wiare (por. Rz 10, 7). Jest ona wowczas autentycznym ,spotkaniem,
dialogiem, komunia miltosci zycia miedzy wierzacym a Jezusem Chrystusem”
(VS 88). Wiara jawi sie zatem jako wydarzenie miedzyosobowe i caloosobowe.
Angazuje ona pasmo intelektualne osoby, wolitywne, egzystencjalne i
prakseologiczne!34. Laczy to, co ludzkie, z tym, co boskie; laczy swiat
doczesny ze sSwiatem nadprzyrodzonym. Staje na planie doswiadczenia
konkretu historycznego i rzeczywistosci transcendentnej, ktora przenika do
samej gtebi osoby ludzkiej, a dzigki niej do Swiata i pozostawia w nich swoje
slady, swoj obraz i swoj ,,sens”.

Wiara jest podstawowa wiezig pomiedzy czlowiekiem a Bogiem, zrodlem
chrzescijanstwa, poczatkiem Zzycia wiecznego i znakiem pelni przysztej
komunii czlowieka z Trojca Swietq. Wiara to nieustanny proces, ktéry rodzi
sie, rozwija i odpowiednio ksztaltuje. Dlatego wymaga ustawicznej pracy ze
strony Kosciota, a takze ze strony samego czlowieka, ,ktory jest droga
Kosciota” (RH 14). W ten proces rozwoju i wzrostu oraz dojrzewania i
przekazu tresci wiary angazuje sie katecheza. Mowiac o niej, Dyrektorium
ogolne o katechizacji wskazuje na dwa rozne, lecz komplementarne w
stosunku do siebie procesy: katecheze wtajemniczajaca w wiare i katecheze
jako state wychowanie w wierze (por. DOK 65-72). Te dwie fundamentalne i
dopelniajace sie formy katechezy R. Murawski wyjasnia nastepujaco:
,Procesem wczesniejszym jest wtajemniczenie w wiare, ktore dokonuje sie
przez katecheze wtajemniczajaca, zas kontynuacja tego procesu jest

133 Por. Kongregacja Nauki Wiary. Nota zawierajaca wskazania duszpasterskie na Rok Wiary
(zakoniczenie).

134 Wszystkie pasma wiary wymienione sa w jej okreSleniu przez Katechizm KoSciota
Katolickiego: ,Wiara jest cnota teologalna, dzieki ktérej wierzymy w Boga i w to wszystko, co
On nam powiedzial i objawil, a co Kosciél podaje nam do wierzenia, poniewaz Bog jest sama
prawda. Przez wiare «czlowiek w sposéb wolny calkowicie powierza sie Bogu». Dlatego
wierzacy stara sie poznac i czyni¢ wole Boza. «Sprawiedliwy z wiary zy¢ bedzie» (Rz 1, 17).
Zywa wiara «dziala przez mitosé» (Ga 5, 6)” (KKK 1814; por 1815).
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wychowanie w wierze, ktore dokonuje sie przez katecheze stalg. W praktyce
katechetycznej oba procesy pokrywaja sie z soba i trudno je nieraz od siebie
wyraznie oddzielic. To samo nalezy powiedzie¢c o odpowiadajacych im
formach katechezy”135.

Dyrektorium ogdlne o katechizacji wyjasnia takze, ze ,celem katechizacji jest
konkretna pomoc w zywym, bezposrednim i czynnym wyznaniu wiary. Aby to
osiagnac, Kosciot przekazuje katechumenom i katechizowanym zZywe
doswiadczenia Ewangelii, jakie pos1ada i swoja wiare, aby oni uczynili ja
swoja przez jej wyznawanie” (DOK 66). Przywolany dokument
dowartosciowuje w wychowaniu wiary element doswiadczenia jako state
zaangazowanie egzystencjalne, caloosobowe przyjecie prawdy, skierowanie
woli ku poznanym warto$ciom, jakie wynikaja z zazylosci cztowieka i Boga w
Chrystusie. Jest to rzeczywistoS¢ stalej relacji, sposob istnienia
wewnetrznego i zewnetrznego, duchowego zycia i praktycznego dzialtania,
ukierunkowania doczesnego i wiecznego, ustanowionego przez Chrystusa
calym Jego Istnieniem. W tej organicznej i stalej formacji wiary, ozywiajacej i
prowadzacej do jej dojrzatosci ,,chodzi wiec o wychowanie do poznania i do
zycia wiarg w taki sposob, by caly czlowiek, w swoich najgtebszych
doswiadczeniach, czut sie ozywiony przez slowo Boze” (DOK 67).

Katecheza w swojej postudze wychowania wiary, przekazujac doswiadczenie
wiary136, czyni katechizowanego zdolnym do odniesienia calej swej osoby do
Boga oraz calego swego istnienia i wszelkiego dziatania. Oznacza to, ze zycie
wiary jest wzajemnym istnieniem w sobie czlowieka i Chrystusa, dzieki
czemu jako czlowiek otrzymuje  ksztalt, cierpienie, Smier¢ i
zmartwychwstanie Odkupiciela jako forme i tres¢ swojego istnienia.

1. Napiecie pomiedzy Swiatem a doswiadczeniem chrzescijanskim

W obliczu sytuacji chrzescijanstwa we wspolczesnym Swiecie powraca si¢
coraz czesciej do  zagadnienia  dowartosciowania  doswiadczenia
chrzescijanskiego jako sposobu przezywania rzeczywistosci doczesne;j.
sDoswiadczenie chrzescijanskie - wyjasnia A. Perzynski - polega na
spotkaniu Boga i objawienia oraz na uczestnictwie we wlasciwym Stowu
Wcielonemu bogactwie doswiadczenia Boga-Trojcy, poprzez aktywnosc wiary,
nadziei i milosci. Dlatego u podstaw doswiadczenia chrzescijanskiego

135 R. Murawski. Wychowanie w wierze: co to jest? W: Wychowanie w wierze w kontekScie
przemian wspodiczesnosci. Red. R. Buchta, S. Dziekonski. Katowice 2011 s. 18. Zob. takze.
S. Dziekonski. Katecheza wtajemniczeniem w wiare. W: Katechetyka i katecheza u progu XXI
wieku. Red. A. Kicinski. Poznan 2007 s. 245-267.

136 Przez doSwiadczenie wiary bedziemy rozumieli nie jakie§ nadzwyczajne emocje i
doznania, ale zaangazowanie czlowieka w ,tworzenie” siebie, swojej egzystencji i otaczajacej
go rzeczywistosci w Swietle Osoby Jezusa Chrystusa i Jego Ewangelii. To postawa pelnej
akceptacji siebie, a nastepnie przyjecie prawd objawionych, ktére decyduja o caloksztalcie
zyciowych wyborow i dziatan. To polaczenie Swiata materialnego ze Swiatem duchowym,
tego, co ludzkie, z tym, co boskie. W prowadzonych rozwazaniach nie bedziemy tez zawezali
rozumienia doswiadczenia tylko i wylacznie do zetkniecia sie ze Swiadectwem i
doswiadczeniem wiary innej osoby (choc¢ jest ono cenne i budujace), ale rowniez, a nawet
przede wszystkim, bedziemy wskazywali, ze doSwiadczenie wiary jest wszedzie tam, gdzie
czlowiek jest zaangazowany w aktualizacje potwierdzania siebie w Swietle wiary jako
wosobienie w Chrystusa. Przy czym celem nie jest sam fakt doSwiadczenia, lecz Bog.
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znajduje sie Chrystus i On sam jest jego tworca. Ze swej istoty dokonuje sie
ono zatem w Kosciele Chrystusowym”137. Zasada doswiadczenia
chrzescijanskiego jest wiec zarowno wewnetrzny, jak i osobowy zwigzek
cztowieka z Bogiem!38. Zachodzaca relacja miedzy rzeczywistoScig
chrzescijanska, a zyciem chrzescijanskim. Rzeczywiste trwanie przy prawdzie
Chrystusa i pelne wyznawanie tej prawdy w codziennym zyciu cztowieka.
Dlaczego zagadnienie doswiadczenia chrzescijanskiego jest tak istotne w
zyciu religijnym, szczegolnie we wspolczesnym sSwiecie? Wydawaloby sie, Ze
chrzescijanstwo zakorzenione u postaw cywilizacji euroatlantyckiej nadal
wyraza sie w formowaniu rzeczywistosci ludzkiej w duchu Chrystusowego
oredzia zbawienia i przenika czlowieka, rodziny, narody, szeroko pojeta
kulture substancja nadprzyrodzona. Tymczasem religia 1 wiara
chrzescijanska traktowana jest przez wielu ludzi, a nawet przez grupy
spoteczne, jako zjawisko niewiele znaczace, bez ktorego mozna zyc¢. Ostabta
sSwiadomos¢ chrzescijanska i poczucie wlasnej tozsamosci jako
chrzescijanina. Dla niektorych obojetnym pozostaje, jaki system wartosci czy
ideologie spoteczno-polityczna przyjmuja. Sadza, ze poza Chrystusem znajda
szczesliwe zycie, powodzenie zawodowe i pelnie wieczna.

Przyczyna takiego stanu rzeczy jest dzisiejszy kryzys religijny, bedacy jednym
z elementow kryzysu cywilizacji europejskiej. Jest to kryzys ducha, bowiem
kwestionuje istnienie Swiata duchowego, transcendentnego, istnienie Boga,
duszy ludzkiej. Sprowadza cala rzeczywistoS¢ do materii, natomiast poznanie
do doswiadczenia zmystowego, do eksperymentalnych metod badan, do
fizykalnego patrzenia na Swiat i zycie. Najbardziej podstawowe przyczyny
takiego kryzysu S. Kowalczyk sprowadza do nastepujacych: ,kryzys idei
cztowieka jako osoby, kryzys poprawnej idei Boga, kryzys integralnej kultury,
kryzys personalnych wartosci”139.

Tendencje redukcjonistyczne proponuja w miejsce chrzescijanstwa ,laicki
humanizm”, co w konsekwencji powoduje myslenie, Ze transcendencja
przestaje dotyczyC naszej rzeczywistosci. Stawia sie przeciwienstwo miedzy
immanencja a transcendencja, naturg i taska, teologia naukowa i wiara
ludowa, rozumiejac je jako opozycyjne!4?. Pod wplywem postmodernizmu i
liberalizmu lansuje si¢ teorie idace po linii oSwieceniowego racjonalizmu i
naturalizmu, okreslajac chrzescijanstwo jako religie naturalna. ,W ramach
naturalistycznego patrzenia na chrzescijanstwo, chce sie sprowadzi¢ jego
dziatalnos¢ i misje do troski nad biednymi, chorymi, ludZzmi z marginesu
spolecznego, jakby w tych dzialaniach zawierala sie jego istota i
postannictwo”14l. Obserwuje sie sklonnos¢ do gloryfikacji wiedzy i postepu
technicznego, ktore maja niby rozwiazywac problemy ludzkie. Natomiast
chrzescijanstwo ukazuje sie jako wroga nauki, postepu, rozwoju cztowieka,
zycia spotecznego. Utrwala sie negatywny obraz chrzesScijanstwa ciazacego
nad dziejami i krepujacego wolnosc cztowieka i spoleczenstw. Pomniejsza sie

137 A. Perzynski. Personalizm wiary wedtug Jeana Mouroux. Warszawa 2011 s. 128.

138 Zob. W. Slomka. Bdg i cztowiek w doswiadczeniu chrzescijariskim. W: Bég i cztowiek w
doswiadczeniu religiinym. Red. W. Slomka. ,Homo meditans” T. 4. Lublin 1986 s. 215-223.
139 S. Kowalczyk. Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej.
Lublin 2006 s. 191.

140 Por. Perzynski. Personalizm wiary s. 135.

141 M. Rusecki. Fenomen chrzeScijaristwa. Wktad w kulture. Lublin 2001 s. 12.



91

jego sfere nadprzyrodzona, geneze objawieniowa i podstawowg funkcje w
aspekcie zbawczym. Chrzescijanstwu jako rzeczywistoSci objawionej
odmawia sie roli senso-tworczej w obszarach zycia i kultury. Tymczasem w
swej istocie jest ono sprzezone z calg kultura i historig ludzi i Swiata. W nich
egzystuje i w nich sie wyraza. Tkwigc w rzeczywistosci doczesnej, kieruje ja
ku transcendencji.

Sensem chrzescijanstwa jest pelnic¢ stuzbe dla historii jako historii, ktora jest
miejscem ludzkiej egzystencjil¥?; to dynamiczne przeksztalcanie ludzkiego
zycia w historie zbawienia. Zadaniem chrzescijanstwa jest historie zbawienia
uczyni¢ wlasng i ukazac ja swiatu w ramach dynamicznej relacji rozumienia
i urzeczywistniania w czasie; historie zbawienia, ktora w Chrystusie osiaga
swoja kulminacje i spelnienie. W Nim wyjasnia sie ostateczny sens ludzkiej
egzystencji i sens dziejow Swiata. Chrzescijanstwo jest zatem opowiedzeniem
sie za Chrystusem, ktoére winno pocigga¢ za soba zmiane optyki widzenia
otaczajacego Swiata oraz prymat niewidzialnej rzeczywistosci jako ,podstawe
wszystkiego”143. To konsekwentne formowanie zZycia indywidualnego i
spolecznego wokol Osoby Jezusa Chrystusa — Syna Bozego, Boga Ojca i
Ducha Swietego oraz wokot Kosciola. Chrzescijanstwo polega wiec na
osobowym spotkaniu i przyjeciu Troj-Osobowego Boga. W swojej pierwszej
encyklice Deus caritas est Benedykt XVI wyjasnia: ,U poczatku bycia
chrzescijaninem nie ma decyzji etycznej czy jakiejs wielkiej idei, ale jest
natomiast spotkanie z wydarzeniem, z Osoba, ktéra nadaje Zyciu nowag
perspektywe, a tym samym decydujace ukierunkowanie” (DCE 1). Z tego
spotkania z Osoba winno rodzi¢ sie doswiadczenie chrzescijanskie czytelne
dla swiata, czyli rozpoznawalne w chrzesScijanach znaki, znamiona, Slady
Boga, ktore wskazuja na Niego i sklaniaja do myslenia o Nim. Wyzwalajaca
obecnosc¢ Boga w czlowieku, ktora wyraza sie w egzystencji ludzkiej i staje sie
doswiadczeniem dla innych oraz wezwaniem do wolnosci, mitosci Boga i
blizniego, prawdy i dobra, uczciwosci i sprawiedliwoscil4*. Tylko w taki
sposob moze ksztaltowac si¢ era mesjanska.

Problem jednak wielu chrzescijan naszych czasow tkwi w nieumiejetnosci
dawania swiadectwa. Za malo jest tych, ktorzy doswiadczenie chrzescijanskie
wywoluja i przekazujq. Stad tez wiara chrzescijanska jawi sie dla wielu tylko
i wylacznie jako zbior sztywnych zasad, martwych dogmatéow i regut, ktorych
nalezy przestrzegac, by osiagnac¢ zbawienie. Jak zaznacza J. Ratzinger ,w
znacznej mierze nie znamy juz chrzescijanstwa”!45. Ten brak doswiadczenia
chrzescijanskiego w zyciu obniza skutecznosc¢ chrzescijanstwa. ,,Tym, co nas
dzisiaj dreczy i co kwestionuje nasza wiare, jest raczej fakt malej
skutecznosci chrzescijanstwa. Po dwoch tysiacach lat chrzescijanskich
dziejow nie widzimy na Swiecie nowej rzeczywistosci, lecz nadal te same
okropnosci, zwatpienia i nadzieje co zawsze. Rowniez w naszej egzystencji

142 Por. J. Ratzinger. Wprowadzenie w chrzesScijjaristwo. Tt. Z. Wlodkowa. Krakéw 2006 s.
259.

143 Por. Ratzinger. Wprowadzenie w chrzescijaristwo s. 71.

144 Zob. H. Stotwiniska, W. Glowa. Dialog Boga z cztowiekiem. Lublin 2012.

145 Ratzinger. S6l ziemi. ChrzeScijaristwo i Kosciét katolicki na przelomie tysiqcleci. Z
kardynatem Josephem Ratzingerem rozmawia Peter Seewald. Tt. G. Sowinski. Karkow 1997
s. 15.
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wcigZz na nowo przezywamy bezsilnos¢ chrzescijanskiej rzeczywistosci wobec
innych mocy, ktore na nas wpltywaja i ktore sa dla nas wyzwaniem”146.
Napiecie pomiedzy chrzescijanstwem a rzeczywistoscig doczesng domaga sie
pozytywnej aktualizacji wiary, czyli przejscie od religijnego logos w religijny
etos. Poszukujac nowych rozwigzan dla katechezy we wspolczesnym
kontekscie kulturowym i duszpasterskim, E. Alberich widzi potrzebe
s~przeksztalcania catosci doswiadczenia religijnego i chrzescijanskiego w celu
realizacji nowego modelu chrzescijanina, nowej wspolnoty chrzescijanskiej,
odnowionego modelu Kosciota”147. Okazuje sie, ze chrzescijanstwo
urzeczywistnione tylko w sferze dogmatyczno-pragmatycznej ,przegrywa” z
atrakcyjnoscia religii wschodnich i rozwijajacymi sie sektami, ktore
proponuja droge latwiejsza i atrakcyjna. Droga wyjScia wydaje sie byc¢
sodnowiona katecheza w ramach ewangelizacji w stuzbie na rzecz wiary
osobowej i dojrzalej”148 dajaca glebokie przezycie doswiadczenia
chrzescijanskiego jako zakorzenienie i zbudowanie na Chrystusie (por. Kol 2,
7) zycia i dzialania ludzkiego. DowartoSciowanie doswiadczenia
chrzescijanskiego przygotowuje katechizowanych do dojrzatego przezywania
swojej przynaleznosci do chrzescijanstwa jako przyjecie Chrystusa i trwanie
w Nim poprzez wiare i sakramenty!4®. Chodzi o trwala chrzescijanska
inegzystencje: spotkanie z Jezusem Chrystusem, ktore jest jednoczesnie
spotkaniem z Jego Kosciolem i urzeczywistnieniem Kosciota. ,Dlatego — jak
mowi jezuita ks. Aleksander Posacki — dziS potrzebne jest gloszenie Ewangelii
takie, jak w czasach apostolskich, z moca, ktorej towarzysza znaki i cuda.
Potrzebny jest powrot do doswiadczenia charyzmatycznego i mistycznego
wymiaru chrzescijanstwa”150,

Bez zywej wiezi z Chrystusem i z Jego Ewangelig nie ma ani chrzescijanstwa,
ani wspolnoty Kosciota. Na tej osobistej relacji z Chrystusem osadzona jest
istota katechezy, ktora prowadzi do komunii osobe katechizowana z Osoba
Chrystusa (por. PDK 22), czyli laczy doswiadczenie ludzkie z oredziem
chrzescijanskim. Jest to nie tylko proces intelektualny, ale przede wszystkim
wywolana decyzja egzystencjalna, nowy dynamizm odkrywajacy tozsamosc
czlowieka; ma ona realny wplyw na dokonywane wybory zyciowe. Decyzja
katechizowanego, aby pojs¢ za Jezusem nie dokonuje si¢ w samotnosci.
Doswiadczenie chrzescijanskie jest wspolnotowym przeZywaniem w grupie
katechizowanych realnosci Kosciola jako rzeczywistego ciata spolecznego
wosobionego w Jezusa Chrystusa. Jak podkresla Alberich, ,istnieje
doswiadczenie chrzescijanskie, glownie w shluchaniu Slowa Bozego, kiedy
osoba lub grupa poglebia i wyraza wlasne przezycia, przyjmujac
doswiadczenie Chrystusa i Kosciola jako zrodlo sensu. Aktualizuje sie w ten
sposob proces identyfikacji wlasnej drogi doswiadczen z doswiadczeniami
eklezjalnymi. To wydaje sie glowna trescia doswiadczenia wiary, jak i

146 Ratzinger. O sensie bycia chrzescijaninem. Tt. J. Merecki. Krakow 2006 s. 25-26.

147 E. Alberich. Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej. Warszawa 2003 s.
31.

148 Tamze s. 35.

149 Por. H. Wronska. Katecheza kulturowa wychowujaca do zycia chrzedcijariskiego. W: In
Persona Christi. T. 1. Red. K. G6zdz. Lublin 2009 s. 1099.

150 G. Gorny. Widmo sekularyzmu. ,Uwazam Rze” 74:2012 nr 27 s. 60.
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podstawowym znaczeniem wezwania do stuchania stowa Bozego i
wprowadzenia go w zycie”151,

Doswiadczenie chrzescijanskie nie dokonuje sie ani na poziomie
empirycznym, ani psychologicznym, ani subiektywnym. Chrzescijanstwo
staje sie doswiadczeniem dla czlowieka tylko wowczas, gdy jest
doswiadczeniem wiary ,calego Ludu Bozego w ciagu historii”. Doswiadcza
ten, kto stucha Slowa Bozego, medytuje je ku glebszemu rozumieniu,
celebruje w liturgii, przezywa w zyciu Kosciola, poglebia dla rozumienia
misteriow wiary oraz ukazuje w autentycznych wartosciach religijnych i
moralnych (por. DOK 95).

2. Doswiadczenie wiary w wychowaniu wiary

W poprzednim punkcie wyjasniliSmy sobie, ze istnie potrzeba
zaciekawienia chrzeScijanstwem na nowo wspolczesnego czlowieka i
wzbudzenie u niego pragnienia rzeczywistego poznania tej religii. Jednym z
elementow jest wyprowadzenie najpierw wiernych poza uczucie, ze wszystko
od dawna wiedza 1 znaja, ze chrzescijanstwo jest nic nie znaczacym
sproduktem”. Trzeba obudzi¢ zaciekawienie bogactwem, jakie kryje w sobie
chrzescijanstwo i wyzbyC sie rozumienia go jako obciazajacego systemu
etycznego. Chrzescijanstwo to opowiedzenie si¢ za Chrystusem i wybor
konkretnego modelu zycia; to droga pozwalajaca w pelni zrealizowac swoje
czlowieczenstwol52.

Podstawowym aktem bycia chrzescijaninem jest wiara. Nie oznacza
ona gatunku wiedzy ani poznania intelektualnego, ani znajomosci prawd
dotyczacych tajemnic Boga, czlowieka, zycia i Smierci czy rzeczy przysztych,
lecz polega na osobowym spotkaniu z Bogiem. Czlowiek staje sie
chrzescijaninem nie przez przyswojenie sobie prawd wiary, lecz dzieki temu,
ze wierzy w Wydarzenie Chrystusa. Opiera sie to na glebokiej osobistej
relacji z Chrystusem, ktora jest ,aktem osobistym zakotwiczonym w
najwiekszej gtebi ludzkiego ja”153. Dlatego wiara jest w istotowym znaczeniu
»,Spotkaniem z czlowiekiem Jezusem i w tym spotkaniu doswiadcza sie, ze
sensem sSwiata jest osoba”154,

Wiara nabiera swojego dynamizmu wowczas, gdy wplywa znaczaco na
egzystencje czlowieka i sSwiata, gdy jest podstawa wszelkiej mysli i dzialania
ludzkiego. Kiedy niewierzacy i obojetni, poszukujacy i grzesznicy, wierzacy-
niepraktykujacy 1 niewierzacy-praktykujacy widza Chrystusa w Jego
wyznawcach. Doswiadczenie wiary i Swiadectwo wierzacych sprzyjaja
odzyskaniu i powrotowi do wiary. Jak zauwaza Y. Congar, ,najwiekszg
przeszkoda, jaka dzis spotykaja ludzie na drodze wiary, jest brak zwigzku
miedzy wiara w Boga lub perspektywa Jego krélestwa a czlowiekiem i jego
ziemskimi dziataniami”!5>. Potrzeba zatem przywrocenia wierze miejsca w

151 Alberich. Katecheza dzisiajs. 112.

152 Por. Ratzinger. Sél ziemis. 15.

153 Ratzinger. Patrzqac na Chrystusa. Cuwiczenia w wierze, nadziei, milosci. Tt. W. Kaiser.
Warszawa 1991 s. 25.

154 Ratzinger. Wprowadzenie w chrzes$cijaristwo s. 78-79.

155 Cyt. za: Perzynski. Personalizm wiary s. 134.
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zyciu tak, aby nie bylo przepasci dzielacej wiare od jej doswiadczenia.
Odnajdywane musza byc¢ Slady Boga w zyciu codziennym jako weryfikacja
wiary.

Przyjecie daru wiary oznacza rzeczywista i widoczng przemiane
egzystencji oparta na zaufaniu i powierzeniu siebie Chrystusowi. ,Wierzy¢ —
naucza Benedykt XVI — to przede wszystkim znaczy uznac¢ za prawde to,
czego do konca nie ogarnia nasz umyst. Trzeba przyjac¢ to, co Bog nam
objawia o sobie, o nas samych i o otaczajacej nas rzeczywistosci”’1%¢. Wiara
domaga sie urzeczywistnienia i uosobienia prawy objawionej w catym Zyciu
cztowieka. Ona ,jest obecna nie tylko w naszych nastrojach i przezyciach
religijnych, ale przede wszystkim w mysleniu i dziataniu, w codziennej pracy,
W zmaganiu sie¢ z soba [...], poniewaz sprawia ona, ze nasze zycie jest
przenikniete moca samego Boga”157.

Katecheza, ktora ,jest uprzywilejowana forma przekazu nauki wiary,
stad nalezy ja uznac za jeden z najwazniejszych czynnikow przyczyniajacych
sie do jej dojrzewania i wzrostu”!58, jest droga budowania i poglebienia
wlasnego doswiadczenia z doswiadczeniem wiary. Kolejny raz oddajmy glos
znawcy zagadnienia E. Alberichowi, przez ktorego katecheza jest okreslana
sjako komunikacja doswiadczenia wiary chrzescijanskiej [...]. U jej podstaw
znajduje sie zasada korelacji (lub integracji, interakcji, wzajemnosci) miedzy
sytuacjami ludzkimi a oredziem objawionym w konkretnym historycznym
wcieleniu stowa Bozego”!59. W propozycjach hiszpanskiego katechetyka
odnajdujemy zachete do przywrocenia znaczenia doswiadczenia w przekazie
katechetycznym, ktory winien by¢ poglebiong refleksja nad doswiadczeniem
czlowieka w Swietle kluczowych doswiadczen chrzescijanskich: Izraela,
Chrystusa i Kosciotal®®. Wspomniane doswiadczenia chrzescijanskie maja
wartoS¢ hermeneutyczna i shuza konfrontacji religijnej miedzy osoba
katechizowang a historia zbawienia. Chodzi o zrozumienie swojej sytuacji
zycia przez pryzmat doswiadczenia wiary przekazywanej, a takze
projektowanie wlasnej egzystencji tak, aby stala sie ona doswiadczeniem
wiary dla innych. Jest to pomoc w podjeciu dojrzatej decyzji wiary oraz
troska, aby miala ona swoje miejsce w ludzkim doswiadczeniu. Bez tego
punktu stycznego wiary i Zycia, brak miejsca dla wiary w zyciu publicznym,
nieobecnos¢ wiary w Srodowisku Zycia spolecznego powoduje, ze
przekazywane prawdy wiary (tres¢ wiary — oredzie Boga) beda abstrakcyjne i
potraktowane jako ciezar systemu etycznego. Dlatego ,katecheza chce
dotrze¢ do istoty zycia, potwierdzi¢, ze w czlowieku istnieje potrzeba
wstuchiwania sie w slowo Boze; winna dazy¢ do tego, aby tam, gdzie mowi
sie o wierze, dyskurs dotyczyl czlowieka i jego Swiata nie jako rzeczy

156 Benedykt XVI. Homilia podczas Mszy Swietej na Krakowskich Bloniach. Krakéw
28.05.2006 r. W: Trwajcie mocni w wierze. Przeméwienia i homilie Benedykta XVI w Polsce
25-28 maja 2006. Marki 2006 s. 90-91.

157 Benedykt XVI. Przemoéwienie podczas spotkania z zakonnikami i zakonnicami, 2z
seminarzystami oraz przedstawicielami ruchéw koscielnych w Jasnogérskim Sanktuarium.
Czestochowa 26.05.2006 r. W: Trwajcie mocni w wierze s. 56.

158 Murawski. Wychowanie w wierze: co to jest? s. 17.

159 Alberich. Katecheza dzisiajs. 116.

160 Por. Tamze s. 115.
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dodatkowej, ale glownej. Angazuje sie ona na rzecz Swiata bardziej zgodnego
z planem Boga”161.

Doswiadczenie wiary to nie tylko ,tecza” tworzaca pomost pomiedzy
wiara egzystencjalna a wiara doktrynalng. Jest to swego rodzaju
personogeneza, czyli realizowanie i spelnianie sie osoby ludzkiej (formatio
perosnalitatis) w jej istnieniu i tresciach jako konkretna realizacja w historii
zbawienial®2. Wiara rodzi si¢ pod wplywem Stowa Bozego i jednoczesnie jest
personalna odpowiedzig czlowieka objawiajacemu sie Bogu!63. To harmonia
slowa i zdarzenia na wzor: ,Stowo stato sie ciatem” (J 1, 14). Stowo jest mowa
Boga do czlowieka. Jednoczesnie stowo jest zdarzeniem, a zdarzenie stowem.
Czlowieczenstwo Jesusa Chrystusa jest zdarzeniem stowa oraz objawieniem,
mowa, slowem o Ojcu oraz do Ojca. Stowo objawia konkretne zdarzenie i
zdarzenie interpretuje, czyli slowo jest «stalo sie» zdarzeniem, a zdarzenie jest
slowem. Stowo i zdarzenie nie istnieja same dla siebie, lecz skierowane sg do
zywej osoby. Stowo Boze zwiastowane podczas katechezy ogarnia cala osobe
ludzka, cale jej jestestwo, nie tylko umyst i rozum, ale jest impulsem dla
calego bytu ludzkiego. Spotkanie z Bogiem w slowie poprzez wiare
dynamizuje czlowieka oraz wyzwala jego wlasne slowa 1 zdarzenia.
Katechizowany stopniowo buduje doswiadczenie wiary swoim zyciem i
dzialaniem wedlug Slowa-Osoby spotkanej i przyjetej. W ten sposob, Stowo—
Jezus Chrystus znajduje odzwierciedlenie w osobie ludzkiej. Cztowiek staje
sie¢ ikona Boga, czyli jest tym, kim by¢ powinien — podobnym do swego
Stworcy. Tak czlowiek calym swoim istnieniem staje sie stlowem o Bogu i
stlowem do Bogal®. Jako swiadek dla innych jest zdarzeniem, w sensie
realizacji stowa Bozego, czyli obecnosci i dzialania Boga w jego zyciu.
Katecheza, przekazujac doswiadczenie wiary, pomaga wzbudzi¢ hic et nunc
doswiadczenie wiary. Osoba katechizowana staje si¢ konkretnym punktem
odniesienia wiary jako ta, ktora Boga zna i oto swoim Zyciem ukazuje Prawde
oraz staje sie drogowskazem dla innych.

Pozwole sobie zacytowac znaczacy passus analizy R. Murowskiego na
temat wychowania w wierze, ktore nie jest ,dodatkiem” do przekazu
informacji i wiedzy religijnej, lecz interpretacja czlowieka i tym, co go
przeksztalca. ,Wiara daje czlowiekowi jakieS nowe rozumienie siebie i
otaczajacego go sSwiata. Pod wplywem oredzia Bozego, ktore czlowiek
przyjmuje, zmienia i przeksztalca sie jego sposob pojmowania rzeczywistosci
i ustosunkowania sie¢ do niej. Jesli wiec wiara jest jakims nowym sposobem
pojmowania siebie i Swiata przez czlowieka, to wychowanie, jako udzielenie
pomocy do stania sie pelnym i dojrzalym cztowiekiem, nie moze nie zwracac
uwagi na to, jak czlowiek pojmuje siebie, jakimi wartosciami je wypetnia, jak
ustawia hierarchie potrzeb oraz jak interpretuje swe zycie w jego
roznorodnych powiazaniach z otaczajacym go sSwiatem. Nie moze ono
abstrahowa¢ od tego, co wiara moéwi o czlowieku, o jego 2zyciu i

el A, Kicinski. Katecheza w stuzbie czlowiekowi i spoleczeristwu. W: Drogowskazy
wychowania. Red. S. Wilk, A. Kicinski, A. buczynski, L. Opiela, A. Smagacz. Lublin 2012 s.
163-164.

162 Por. A. Scola. Doswiadczenie cztowieka. U zrédel nauczania Jana Pawta II. Ti. P.
Mikulska. Lublin 2010 s. 54-68 (Doswiadczenie i wiaraq).

163 Por. M. Majewski. Spotkanie katechezy z teologia. Krakow 1995 s. 95-99.

164 Por. P. T. Goliszek. Logos-Osoba w katechezie biblijnej. W: Obecno$é Biblii w katechezie.
Red. H. Stotwinska. Lublin 2008 s. 156-157.
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przeznaczeniu”!65. Stad tez katecheza, majac na celu w przekazie wiary
,oSwiecenie zycia ludzkiego oredziem wiary, umocnienie Zycia wiary oraz
uzdolnienie do jej uzasadnienia w Swiecie” (PDK 41), nie moze abstrahowac
od doswiadczenia wiary. Potrzeba raczej katechezy szukajacej zwiazku z
zyciem, partycypujacej w zyciu biezacym katechizowanegol%®, az po glebokie
przeksztalcenie jego historii w historie Chrystyczna. W tym wlasnie duchu
zwraca sie zaproszeniem w LiScie apostolskim Porta fidei papiez Benedykt
XVI, ktory zacheca do autentycznego nawrocenia do Pana, do nowego zycia:
»,Dzieki wierze to nowe zycie ksztaltuje cala ludzka egzystencje zgodnie z
radykalng nowoscia zmartwychwstania. Na miare jego  wolnej
dyspozycyjnosci, mysli, uczucia, mentalnosci i zachowania cztowieka powoli
sa oczyszczane i przeksztalcane, na drodze, ktora nigdy tu na ziemi w pelni
sie nie zrealizuje. «Wiara, ktora dziala przez milosé» (Ga 5, 6), staje sie
nowym kryterium inteligencji i dziatania, ktore przemienia cale Zzycie
cztowieka” 167,

Doswiadczenie wiary jest w jakims$ sensie ,organem” spotkania Boga i
siebie samego, przez czlowieka w konkretnej rzeczywistosci. Dla
katechizowanych ta konkretna rzeczywistoscia jest rodzina, szkota, parafia, a
przede wszystkim rzeczywistosC¢ eklezjalna, ktora jest obecna w trzech
poprzednich w okreslony i odpowiadajacy srodowisku sposob. ,Jak zbawienie
wszystkich dokonuje si¢ przez Kosciol i w Kosciele, tak tez mozna mowic, ze
kazde doswiadczenie Boga jest zakorzenione w KosSciele i czerpie z niego
swoja skutecznosc¢ oraz wiarygodnosc”168. Katecheza, ktora jest dzialaniem
eklezjalnym, jest rowniez miejscem-wspolnota doswiadczenia Boga, wiary i
Kosciola, bowiem, jak podkresla A. Kicinski, ,katecheza wymaga wspolnoty
wiary”169. Zadanie katechezy winno wigec polegac ,na przekazywaniu
doswiadczen i na pomocy we wzbudzeniu doswiadczenia” — wyjasnia E.
Alberich i konkretyzuje to szczegolowo:

1. Wzbudzi¢ i poszerza¢ doswiadczenia: wplywac na obszar wlasnych
przezycC i obserwowac nowe rzeczywistosci;

2. Poglebia¢ doswiadczenia: docierac do wymiaru tajemnicy i
rzeczywistych problemow zycia, odwolywac sie do doswiadczenia
chrzescijanskiego jako klucza interpretacyjnego, wprowadza¢ w
refleksje 1 medytacje, umiejetnoSC¢ znajdywania i dostarczania
wlasciwych narzedzi do analizy i poglebiania doswiadczen Zycia;

3. Przekazywaé doswiadczenia w Swietle fundamentalnego doswiadczenia
Chrystusa i Kosciota;

4. Wyrazaé¢ i wuczyé wyrazaé doswiadczenia: tworzenie sytuacji
sprzyjajacych wyrazaniu doswiadczenia, uzywanie odpowiedniego
jezyka, umiejetnos¢ utozsamiania doswiadczen zycia z podstawowymi
doswiadczeniami chrzescijanskimil7°.

165 Murawski. Wychowanie w wierze: co to jest? s. 21.

166 Por. Majewski. Tozsamo$é¢ katechezy integralnej. Krakow 1995 s. 117.

167 Benedykt XVI. List apostolski motu proprio Porta fidei oglaszajacy Rok Wiary nr 6 (dalej:
PF).

168 K. Kowalik. Funkcja doswiadczenia w teologii. Lublin 2003 s. 190.

169 Kicinski. Katecheza w stuzbie cztowiekowi i spoteczeristwu s. 157.

170 Alberich. Katecheza dzisiajs. 116.
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We wszystkich tych elementach najwazniejszy zawsze bedzie sSwiadomy i
bezposredni kontakt z Bogiem jako trwanie poprzez wiare przy Chrystusie i w
Chrystusie. Wreszcie Chrystyczna przemiana czlowieka w ,czlowieka
doskonatego” (Ef 4, 13).

3. Katecheza i doSwiadczenie

1. W zadaniu katechezy, jakim jest ,rozwijanie poznania wiary” (DOK 85),
swychowanie w wierze” (PDK 37), oprocz poznania tresci wiary (fides
quae) bardzo waznym elementem jest rozwijanie osobistej wiary, ktora
sie wierzy (fides qua). Wprawdzie wiara jest aktem o spojnym
charakterze, ale wyr6zniamy w nim dwa wspomniane aspekty, ktore sa
nierozdzielne. Dwa aspekty jednego i tego samego aktu wiary. Jesli
mowimy na temat doswiadczenia wiary, to znajduje sie¢ ono raczej na
plaszczyznie osobowej relacji czlowieka do Boga (fides qua), lecz w
nierozerwalnej jednosci z poznaniem intelektualnym (fides quae), ktore
umozliwia przylgniecie do przestania z pojmowalna trescia. ,Wiara
zatem jest doswiadczeniem Boga obejmujacym poznanie Go, gdyz
objawienie daje dostep do prawdy Boga, ktora nas zbawia (por. 2 Tes
2, 13)”171. Doswiadczenie wiary zaklada wiec ,zdolnos¢ interpretowania
zycia ludzkiego [i wszystkich rzeczywistosci doczesnych| wedlug
glebokosci mysli Chrystusa” (PDK 24). Istnieje zatem Scisty zwiazek,
ktory taczy dynamike rozwoju wiary z kategoria doswiadczenia. Jak
podkresla E. Alberich, ,bez doswiadczenia religijnego wiary nie
dojrzewa postawa wiary”172. Istotnym zadaniem dla katechezy bedzie
przekazanie prawdy wiary (tresci doktryny chrzescijanskiej) 2z
odniesieniem do doswiadczenia wiary, ,ktora przeksztalca osobe az do
glebi jej serca” (PF 10) i prowadzi do odzwierciedlenia poznanych tresci
wiary w zyciu chrzescijanskim. Bedzie zacheca¢ do ponownego
odkrycia piekna i radosci wiary oraz jej zyciowego znaczenia. Bedzie tez
wezwaniem do glebszego jej poznawania, aby jeszcze Scislej zjednoczyc¢
sie z Bogiem i zy¢ powotaniem chrzescijanskim!73.

2. Celem przekazu wiary jest spotkanie i zjednoczenie z Chrystusem.
Przekaz wiary zaczyna sie od gloszenia Ewangelii, bedacej ,Slowem
zywym i skutecznym, ktére urzeczywistnia to, co znaczy. Nie jest to
system prawd wiary i przykazan moralnych ani tym bardziej program
polityczny, lecz jest to osoba: Jezus Chrystus jako ostateczne Slowo
Boga, ktore stato sie czlowiekiem. [...] Celem przekazu wiary jest zatem
urzeczywistnienie tego spotkania z Jezusem Chrystusem, w Duchu,
aby dotrze¢ do Ojca Jego i naszego, i moc Go doswiadczyc.
Przekazywac wiare oznacza stwarza¢ w kazdym miejscu i w kazdym
czasie warunki, aby moglo dojs¢ do owego spotkania miedzy ludzmi i

171 Miedzynarodowa Komisja Teologiczna. Teologia dzisiaj. Perspektywy, zasady i kryteria nr
12.

172 Alberich. Katecheza dzisiajs. 156.

173 Zob. H. Slotwiniska. Katecheza miejscem odkrywania chrzescijariskiego powotlania. W:
Idzcie i nauczajcie. Red. P. Goliszek, R. Lis. Lublin 2006 s. 7-17.
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Jezusem Chrystusem. Wiara jako spotkanie z osoba Jezusa ma forme
relacji z Nim, wspominania Go (w Eucharystii) oraz ksztaltowania w
sobie mentalnosci Chrystusa, w lasce Ducha. [...] Celem przekazu
wiary, celem ewangelizacji jest doprowadzenie czlowieka «przez
Chrystusa do Ojca w Duchu (por. Ef 2, 18); to wlasnie jest
doswiadczeniem nowosSci Boga  chrzescijanskiego”!7. W  tej
perspektywie katecheza, przekazujac wiare w Chrystusa, bedzie
stwarzata warunkil”’>, aby mogto dojs¢ do spotkania z Jezusem, do
zjednoczenia i glebokiej z Nim zazylosci (por. DOK 80). ,Metody i
techniki katechetyczne shuzy¢ maja [...] po to, aby Lasce przygotowac
droge”176.

3. Istnieje Scisly zwiazek miedzy zyciem wiara, a jej trescia. Poprzez
autentycznych swiadkow lepiej jest poznawana treS¢ wiary.
Wydawatoby sie, ze najpierw jest przekaz tresci wiary, a nastepnie jej
poswiadczenie. Tymczasem ,zwiastun wiary” (por. KK 11, 17, 25) jest
autentycznym doswiadczeniem jednosci wiary 1 Zycia. Spojnosc
Ewangelii z dzialaniem w rodzinie, szkole, obowiazkowoscia w pracy,
odpowiedzialnoscia w zyciu spotecznym poswiadcza, ze wiara jest
natchnieniem i moca, by w pelni sie realizowac jako osoba ludzka. ,Nie
mozna przekazywacC tego, w co sie nie wierzy i czym sie nie Zzyje.
Znakiem wiary zakorzenionej i dojrzalej jest wlasnie naturalnosc, z
jaka przekazujemy ja innym. [...] Nie mozna przekazywac Ewangelii,
jesli u podstaw tego nie lezy «przebywanie» z Jezusem, przezZywanie
wraz z Nim w Duchu doswiadczenia Ojca; z drugiej zas strony
doswiadczenie «przebywania» sklania do zwiastowania, gloszenia,
dzielenia si¢ tym, co sie przezylo, doswiadczylo jako dobrego,
pozytywnego i pieknego”l”’’. Przekaz wiary jest ,doswiadczeniem
kazdego chrzescijanina i catego Kosciola, [...jest to] Swiadczenie o tym,
jak wiara chrzescijanska daje jedyna pelna odpowiedz [...] na problemy
i nadzieje, jakie zycie stawia przed kazdym czlowiekiem i kazdym
spoteczenstwem”!78, W procesie przekazywania daru wiary swoj
znaczacy udzial maja katecheci, wspierani przygotowanymi pakietami
edukacyjnymi do nauczania religiil’®. Zycie wiary, cho¢ jest darem
Boga, przekazywane jest za posrednictwem innych ludzi, od ktorych
czlowiek pozostaje zalezny, rowniez w zyciu wiary. Wiara rozwija sie
wowczas, kiedy jest przekazywana. Zatem droga zycia wiary przebiega
wraz z innymi i przez innych we wspolnocie Kosciota jako wspolnocie
zjednoczonej wokot zycia wiary. ,Wydaje sie, ze dzisiaj wiara moze
wzrasta¢ nie tylko wtedy, gdy jest przezywana jako doswiadczenie
doznawanej milosci, - zaznacza J. Michalik — ale musi si¢ umacnia¢ w

174 Synod Biskupéw. XIII Zwyczajne Zgromadzenie Ogolne. Nowa ewangelizacja nr 11. Por.
takze. DOK 100.

175 Zob. Wronska. Znaczenie wspélnoty w katechetycznym przepowiadaniu stowa Bozego. W:
Seminare. Red. H. Stawniak. Krakow 2009 s. 53-59.

176 Murawski. Wychowanie w wierze: co to jest? s. 19.

177 Synod Biskupoéw. XIII Zwyczajne Zgromadzenie Ogoélne. Nowa ewangelizacja nr 12.

178 Tamze.

179 Zob. P. Makosa. Wychowanie do wiary w wybranych podrecznikach do nauczania religii
w klasach IV-VI szkoly podstawowej. ,Katecheta” 50:2006 nr 9 s. 4-11.



99

tych najprostszych relacjach z ludzmi, we wspdlnotach zywego
Kosciota”180, Jednakze odpowiedzialnoSC¢ za przyjecie, rozwdj i wzrost
wiary spoczywa na konkretnym czlowieku.

4. Aby wiara miala sie na czym oprze¢ i z czego czerpac soki zyciowe,
potrzebuje na poczatku tego pierwotnego Srodowiska, ktorym jest
rodzina, bedaca pierwszym miejscem wychowania w wierze (por. KKK
26835). ,W przestrzeni rodzinnej wychowanie do wiary ma przede
wszystkim postac¢ wychowania dziecka do modlitwy. Wspo6lna modlitwa
z dzieckiem pomaga rodzicom przyzwyczai¢ dziecko do obecnosci
kochajacego Boga, uczyC je rozpoznawac, a takze pozwala im stawac
sie wiarygodnymi sSwiadkami wobec samego dziecka”!8l. Rodzice,
przekazujac wlasne doswiadczenia wiary, mitosci i modlitwy, realizuja
katecheze rodzinna!82, ktora ,wyprzedza kazda inng forme katechezy,
towarzyszy jej i poszerza ja” (CT 68). Nawet ,dwie lekcje religii
tygodniowo nie zastapia obowiazku przekazywania wiary przez
rodzicow” 183 — wyjasnia Michalik.

Katecheza winna by¢ odnowionym wotaniem, echem, pouczeniem,
mowa autentyczna i pobudzajaca o Bogu, ktory ,naprawde istnieje, Zyje, jest
osoba, opiekuje sie, jest nieskonczenie dobry; wrecz jest nie tylko dobry sam
w sobie, ale takze niezmiernie dobry dla nas, jest naszym Stworca, nasza
prawda, naszym szczeSciem, do tego stopnia, ze kiedy czlowiek usiluje
skierowa¢ swoOj umyst i serce w kontemplacji ku Bogu, wypelnia
najwznioslejszy i najpelniejszy akt swej duszy, akt, ktory takze dziS moze i
powinien byc¢ kulminacja niezliczonych dziedzin ludzkiej aktywnosci, z
ktorego otrzymuja one swa godnosc”184. Dla katechezy odnowionej, Zywymi
zrodlami wiary”185 jakimi sg teksty II Soboru Watykanskiego i Katechizm
Kosciota Katolickiego86, celem bedzie wiare potwierdzi¢, rozwazyc¢, na nowo
zaproponowac i doprowadzi¢ do komunii z Jezusem Chrystusem, aby
cztowiek mogl by¢ zywym znakiem Jego obecnosci.

180 J. Michalik. Wokét Roku Wiary. Czestochowa 2012 s. 99.

181 Synod Biskupow. XIII Zwyczajne Zgromadzenie Ogélne. Nowa ewangelizacja nr 22.

182 Podkreslajac znaczaca role katechezy rodzinnej (katechezy w rodzinie), nie pomijamy tu
katechezy szkolnej czy parafialnej. Dla nich doswiadczenie wiary wyniesione z domu
rodzinnego jest fundamentalne. Owo podkreslenie katechezy w rodzinie wynika z faktu, ze w
dokumentach na Rok Wiary zostala ona szczeg6lnie zauwazona. Wylania sie jednak w tym
miejscu propozycja, a zarazem potrzeba oddzielnego opracowania na temat katechezy w tych
podstawowych srodowiskach, w kontekscie Roku Wiary.

183 Michalik. Wokét Roku Wiary s. 97.

184 Benedykt XVI. Katecheza wygloszona przez 10 pazdziernika 2012 r. [online]
[dostep: 18.08.2012]. Dostepny w Internecie:
<http:/ /ekai.pl/biblioteka/dokumenty/x1469/katecheza-wygloszona-przez-benedykta-xvi-
pazdziernika-r/>. Por. takze. Pawel VI. Homilia na zakoriczenie ostatniej sesji Soboru 7
grudnia 1965 r. AAS 58 (1966) 52-53.

185 Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji. Zyé Rokiem Wiary s. 141
186 Zob. M. Zajac. Dekada polskiego wydania Katechizmu Kosciola Katolickiego. Proba oceny
konsekwencji dla katechezy. RT 51:2004 z. 6 s. 159-173.
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LITURGIA ZYWA KATECHEZA

Liturgia jest mowa Boga skierowana ku czlowiekowi jak rowniez jest
mowa czlowieka skierowang ku Bogu. Jest mistyczna czasoprzestrzenia
spotkania czlowieka z Bogiem, z historia zbawienia i wprost tworzy dzieje
objawienia 1 zbawienia. Centralne wydarzenia trynitarnej Ekonomi
Zbawienia, Paschalne Misterium Chrystusa jest uobecniane i kontynuowane
w celebracji liturgicznej. Przez Osobe Ducha Swietego czlowiek ma udziat w
wydarzeniach zbawczych oraz otrzymuje laske by mogl stawac sie nowym
stworzeniem w Chrystusie. W tym sensie przejawia sie katechetyczny
charakter liturgii, ktoéra zbawienie uobecnia, przekazuje oraz zespala osobe
ludzka z Tro6j-Osobowym Bogiem. Liturgia zatem jest Zywa katecheza oparta
o osobowe zespolenie czlowieka z Bogiem, ktory przenika cata jego
egzystencje, doskonali, uswieca i pozwala osobie ludzkiej stawac sie i ciagle
spelniac.

1. DOSWIADCZENIE OSOBY JEZUSA CHRYSTUSA

Jednym 2z najwazniejszych doswiadczen zbawczych w liturgii dla
czlowieka wierzacego jest doswiadczenie Osoby Jezusa Chrystusa. Uczestnik
liturgii spotyka w celebracji zywa Osobe Chrystusa. Przez Jego Osobe i w
Jego Osobie caly cztowiek doswiadcza i jednoczy sie z Osoba Boga przez
posrednictwo Osoby Ducha Swietego.187

Osoba Chrystusa jest obecna rzeczywiscie w liturgicznej celebracji,
ktora uobecnia cale dzielo zbawcze. Chrystus jest tym, ktory przemawia,
uswieca i zbawia. To, co zostalo uczynione i dokonane przez Chrystusa, jest
rzeczywisScie uobecnione w liturgii. Nie oznacza to tylko ponownego
przywolania mysla, wyslowieniem czy gestem. Uobecnienie, to rzeczywiste
przychodzenie Chrystusa do wspoélnoty wiernych i realna obecnos¢ Jego
Zywej Osoby. Ta obecnoS¢ nie polega na powtdrzeniu historycznego
wydarzenia, narodzenia czy zmartwychwstania, lecz jest to obecnosc
przeszlosci w terazniejszoscil®®. W te wydarzenia wlacza sie obecnosc
czlowieka, ktora polega na przyjmowaniu, oddawaniu czci, chwaly i
wysltawianiu oraz jednoczeniu sie z Osoba Chrystusa.

W liturgicznej celebracji wciaz przychodzi zywy Chrystus, jest
rzeczywiscie obecny, przynosi zbawienie. W calym tym wydarzeniu zbawczym
uczestniczy czlowiek spotykajac i doswiadczajac na sposob rzeczywisty zywa
Osobe Jezusa. Skoro Osoba Jezusa Chrystusa jest obecna w sposob zywy i
realny w liturgii, to caty rok liturgiczny wypelniony jest zyciem Chrystusa.
Wszystkie okresy roku liturgicznego uobecniaja zbawcze dzielo Panal8®. Przez
caly rok liturgiczny uobecniane sa w KosSciele misteria zycia Chrystusa,
suobecniaja sie niejako w kazdym czasie, aby wierni zetkneli sie¢ z nim i
dostapili taski zbawienia”!90. Podstawg chrzescijanskiego sSwietowania i

187 B. Nadolski. Wprowadzenie do liturgii. Krakow 2004 s. 111.

188 Boze, Ty w dniu dzisiejszym za przewodem gwiazdy objawiles Jednorodzonego Syna
swojego poganom, ...” (Kolekta w uroczystos¢ Objawienia Panskiego).

189 7. Wit. Liturgia. W: Byé¢ chrzescijaninem. Red. M. Rusecki. Lublin 2007 s. 461.

190 KL 102.
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celebrowania roku liturgicznego jest Eucharystia. Ma ona szczegolne
znaczenie przy obchodzie s$swiat i1 okreséw liturgicznych. Uobecniony
Chrystus w Eucharystii przychodzi do wiernych, do kazdego czlowieka z
osobna. Przychodzi z pelnig task tej tajemnicy, ktorg zwiastuje dane swieto.

Doswiadczenie i spotkanie Osoby Chrystusa w liturgii ma szczego6lne
miejsce w Eucharystii. Bedac centrum i zyciem calej dziatalnosci Kosciola,
Eucharystia zywi i rozwija inegzystencje Chrystusa w czlowieku oraz
cztowieka w Chrystusie. Chrystus w Eucharystii daje siebie samego. Daje
siebie, jako pokarm i napdj. Jego substancja zycia jest pozywieniem dla
kazdego wierzacego. Owo udzielenie sie przez Swiete postacie jest przyczyna
istnienia wewnetrznego Chrystusa i czlowieka. W Komunii Eucharystycznej
Chrystus jest w czlowieku, zas cztowiek jest w Nim. Prawde te podkresla sw.
Augustyn twierdzac, ze wierzacy przyjmujac Komunie Swieta przyjmuje
Chrystusa, ale rowniez Chrystus niejako ,spozywa” przyjmujacego. Nalezy
rozumiec¢, ze Chrystus obecny w celebracji liturgicznej dokonujacej sie w
Kosciele przyjmuje uczestnika liturgii do wspodlnoty swego zycia.l9!
Eucharystia jest rzeczywistym udzialem w zyciu Chrystusa, zas spozywanie
Ciata i Krwi jest rzeczywistym przyjeciem Jezusa. W tym Najswietszym
Sakramencie Osoba Chrystusa jest Logosem, a pokarm eucharystyczny jest
wieczna i Swieta prawda Logosu, Stworcy, Odkupiciela i Zbawicielal92.

Liturgia wuobecnia dzielo zbawcze Jezusa. Jest to wuobecnienie
historycznych wydarzen z Jego zycia. Misterium Chrystusa to obecnosc¢ Jego
samego, to przede wszystkim mozliwoS¢ bezposredniego, realnego,
osobowego spotkania si¢ z Nim. Doswiadczenie spotkania nie oznacza
przeszlosci, owo spotkanie w liturgii dzieje sie aktualnie. Przez liturgie
przeszlosc jest przetozona ,przetlumaczona” na terazniejszoS¢, na obecna
chwile celebracji. Wydarzenia zbawcze w sposob szczegdlny sa blisko
czlowieka. Podczas sprawowania obrzedow swietych nie ma juz ,odlegtosci”,
jest tylko ,bliskosc¢”. Jest bezposrednios¢ do Osoby Chrystusa obecnego w
misterium liturgii. Nie ma juz koniecznosci mySlenia siegajacego w
przeszlosc. Liturgia w sposob mistyczny taczy historie z terazniejszosScig!9s.

Uobecnienie Chrystusa i Jego czynow zbawczych w liturgii nie oznacza
powtorzenia wydarzenia historycznego w sensie dostownym. Jednorazowosc i
niepowtarzalnos¢ nalezy do istoty historii. W liturgii nie chodzi o to, by
powtarzac to, co mineto. Chrystus — Jego Osoba, zycie i dzielo zbawcze
jednoczesnie sa historyczne i obecne aktualnie w akcie liturgicznym.
Cztlowiek wierzacy uczestniczacy w liturgii spotyka Chrystusa realnie i
bezposredniol94. Misterium liturgiczne pozwala osobie ludzkiej spotkac sie i
doswiadczy¢ zywej, realnej Osoby Chrystusa. Nie jest to przedstawienie
dramaturgiczne, ani pobozne wspominanie, ale rzeczywista obecnosc
zbawczych dziet Jezusa Chrystusal®s.

191 Jan Pawet II. Encyklika Ecclesia de Eucharistia nr 22.

192 Por. Cz. Bartnik. Obecnosé Chrystusa w Eucharystii. W: tenze. Eucharystia. Lublin 2005
s. 21-33.

193 Por. R. Guardini. O duchu liturgii. Thum. M. Wolicki. Krakéw 1996; K. Goézdz. Nurt
witalistyczno-fenomenologiczny. Antropologia Romano Guardiniego. W: tenze. Teologia
cztowieka. Z najnowszej antropologii niemieckiej. Lublin 2006 s. 140-146.

194 Por. R. Guardini. Bég daleki, Bég bliski. Ttum. I. Klimmer. Poznan 1991 s. 144-152.

195 Por. M. Works. Czlowiek w misterium liturgii. Antropologiczny wymiar liturgii w ujeciu
Romana Guardiniego. Opole 2007 s. 71.
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Rozwazajac fenomen liturgii autorowi zalezy, aby ukazac znaczenie
tego misterium celebrowanego w Kosciele dla zycia konkretnej osoby
indywidualnej jak rowniez dla osoby spotecznej (wspolnota eklezjalna, narod,
panstwo, rodzina)!96. Cztowiek uczestniczacy w liturgii doswiadcza obecnosci
zywej realnej Osoby Chrystusa. Dochodzi do osobowego spotkania Chrystusa
z czlowiekiem i czlowieka z Chrystusem. Chrystus niejako ,wnika” w
wewnetrzny Swiat osoby ludzkiej, zas caly czlowiek z dusza i cialem ,wnika”
w osobe Chrystusa. Ta relacja inegzystencji ,dotyka” konkretna osobe ludzka
jak rowniez odnosi sie do wspolnoty, do chrzescijanskiego ogotu. Odkupiciel
przychodzac do czlowieka, czyni go zdolnym i otwartym do wspoélnoty z
Bogiem, z drugim czlowiekiem, kazda naturalna wspolnotg. Umozliwia
osobowe wychodzenie do siebie i zespalanie sie we wzajemnej communio
personarum. Jest to akt liturgicznego personalizmu. Kosciél przez
sprawowane misteria ,otwiera czlowiekowi oczy na sens jego wlasnej
egzystencji”197. Cztowiek staje sie¢ w pelni osoba, spelnia sie, jest zgodnoscia z
zamyslem Stworcy, ktory stworzyl go na swoj obraz i podobienstwo. Owo
spelnienie dokonuje si¢ we wspolnocie celebrujacej liturgie.

Omawiajac istote i ducha liturgii i uobecnionych w niej wydarzen
zbawczych, ktore pozwalaja cztowiekowi doswiadczy¢ i spotkac¢ na sposob
zywy i rzeczywisty Osobe Chrystusa, nie mozna zapomniec¢ o Osobie, ktora
jest sprawca tych misteriow. Nie kwestionujac centralnej i kluczowej roli
Chrystusa w liturgii, nalezy wskazac¢ koniecznie na dziatlanie Ducha
Swietego, na Jego Osobe. Osoba Ducha Swietego uobecnia Osobe Chrystusa
w celebracji liturgicznej, w zgromadzeniu liturgicznym, w Slowie Bozym, w
osobie celebransa. To Duch Swiety jest sprawca obecnosci wydarzen
zbawczych ,tu” i ,teraz” w liturgiil®®. Dzieki Niemu dochodzi do osobowe;j
zazyltosci czlowieka z Chrystusem, ktorego uobecnia z Jego zyciem, slowami,
gestami i czynami. Wreszcie to Osoba Ducha Swietego uswieca uczestnika i
cale zgromadzenie liturgiczne. Dzialanie Ducha Swietego sprawia, ze
uobecnienie zywej i realnej Osoby Chrystusa, wydarzen zbawczych z Jego
zycia, nie jest tylko psychologicznym wspominaniem, ale zbawienie dzieje sie
i dokonuje sie w obecnej chwili liturgicznej celebracjil®®.

2. DOSWIADCZENIE OSOBY DUCHA SWIETEGO

Wyjasniajac liturgie chrystocentrycznie, jej istote, ducha, personalnosc¢
oraz rozumiejac ja, jako zywa katecheze, nalezy ukazac jej wymiar
pneumatologiczny. Celebracja liturgiczna bedac miejscem katechezy stanowi
czasoprzestrzen, w ktorej cztowiek doswiadcza i spotyka Osobe Ducha
Swietego. W poprzednim paragrafie wyjasniono, ze liturgia uobecnia
historyczne czyny zbawcze Jezusa Chrystusa. Ukazano dynamiczng

196 Cz. Bartnik. Osobowy byt KosSciota. W: tenze. ChrzeScijaristwo personalistyczne. Lublin
2003 s. 181-191; zob. K. Belch. Osoba ludzka centralnqg wartoScia w spotecznosci.
yPersonalizm” 10:2006 s. 79-92.

197 Jan Pawel II. Swiadectwo zycia w Chrystusie w KoSciele — wspélnocie prorockiej. W:
Dziela zebrane. Katechezy. T. 7. Krakow 2007. S. 464.

198 Por. B. Nadolski. Duch Swiety w liturgii. W: Jan Pawet II. Dominum et Vivificantem. Tekst i
komentarze. Red. A. L. Szafranski. Lublin 1994 s. 221-231.

199 Por, H. J. Sobeczko. Liturgia epifaniq Ducha Swietego. W: tenze. Servitium liturgiae. Opole
2004 s. 317-324.
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rzeczywistoS¢ osobowego spotkania cztowieka z Osoba Jezusa Chrystusa.
Wskazano rowniez, ze w liturgii, dochodzi w aktualnym momencie jej
celebracji do udzielania sie¢ Chrystusa czlowiekowi, na sposéb osobowy. On
rowniez udziela cztowiekowi zbawienia200.

Udziat w Misterium Paschalnym cztowiek zyskuje w Duchu Swietym i
przez Jezusa Chrystusa zostaje wlaczony w Boze zycie i milos¢. Liturgia
przez celebracje urzeczywistnia Misterium Paschalne w Kosciele, jednakze
dokonuje tego za sprawa Ducha Swietego. Katechizm Kosciota Katolickiego
wyjasnia dzialanie Ducha Swietego podkreslajac, ze jest ,sprawca
cudownych dziet Bozych” i dopowiada: ,Jest pragnieniem i dzielem Ducha w
sercu Kosciola, abysmy zyli zyciem Chrystusa Zmartwychwstatego”201.
Pneumatologiczna interpretacje poswiadcza Jan Pawel II w encyklice
Dominum et Vivificantem, kiedy pisze: ,Duch Swiety sprawia, ze Chrystus,
ktory odszedl, przychodzi - teraz i zawsze — w nowy sposob. To nowe
przychodzenie Chrystusa za sprawa Ducha Swietego i jego stala obecnosé i
dziatanie @w  zyciu duchowym dokonuja si¢ w  rzeczywistosci
sakramentalnej”202.

Osoba Ducha Swietego jest zyciem, ktére umozliwia i uskutecznia
kazda celebracje liturgiczna. Bez Jego tchnienia nie ma przepowiadania,
modlitwy, adoracji sakramentow. W szczegolnosci sakramenty sa wypelnione
Duchem Swietym oraz Jego Osobe zaposredniczaja. On urzeczywistnia
wspolnote czlowieka z cala Trojca Swieta. Wspélnota cztowieka ze Wspdlnotg
Oso6b Trojjedynego Boga jest owocem milosci Ducha Swietego. Celem Ducha
Swietego w kazdej czynnosci liturgicznej jest doprowadzenie do komunii z
Chrystusem. Owo zjednoczenie nalezy rozumiec, ze ,jest uczestnictwem w
zyciu trynitarnym, realizowanym przez dzialanie Ducha Swietego”203. Mozna
powiedzie¢, ze Paraklet w kazdej celebracji jest mistycznym ,Medium”
sprawiajacym obecnosc¢ Zbawiciela. ,W kazdej bowiem celebracji nastepuje
wylanie Ducha Swietego, ktory aktualizuje jedyne Misterium”204,

To, «czego dokonat Zbawiciel przez swoja meke, Smierc,
zmartwychwstanie i wniebowstapienie, Duch Swiety uobecnia w liturgii. On
wskrzesit Jezusa z martwych i On czyni Go obecnym posrod wierzacych. Z
Jego inicjatywy spotkanie z Chrystusem dla czlowieka jest mozliwe. Duch
Swiety réwniez uskutecznia przyjecie Chrystusa przez czlowieka. Jest
sprawcg i przyczyna zazytosci z Chrystusem. Czlowiek musi tylko otworzyc¢
swoj Swiat osoby, bo glownie w niej dochodzi do komunii z Chrystusem. Ale
nawet i tu czlowiek doswiadcza dzialania Ducha Swietego, bo to On otwiera
czlowieka na dzialajaca moc dzieta zbawienia uobecnionego w liturgii.

Refleksje o realnym spotkaniu czlowieka z Osoba Ducha Swietego,
najczesciej mozna spotkac w literaturze teologicznej dotyczacej
sakramentow?205, Jako ozywiciel sakramentow urzeczywistnia On sakrament,

200 Por. K. Kaucha. Liturgia. W: Leksykon Teologii Fundamentalnej. Red. M. Rusecki. Lublin
2002 s. 757.

201 KKK 1091.

202 DV 61.

203 K. Guzowski. Symbolika trynitarza Brunona Fortego. Lublin 2004 s. 359.

204 H. Stotwinska, W. Glowa. Przepowiadanie o sakramentach w katechezie i w homilii.
Lublin-Przemys$1 2001. s.43.

205 A. Czaja. Ozywiciel Swietych sakramentéw. W: tenze. Credo in Spiritum Vivificantem.
Pneumatologiczna interpretacja KoSciota jako komunii w posoborowej teologii niemieckiej.
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jest rowniez Dawca sakramentu, w ktorym sam siebie daje. Jest Darem
sakramentu i jako Osoba zaposSrednicza i umozliwia w Osobie Chrystusa
osobowe bycie czlowieka. Dzieki Duchowi Swietemu dokonuje sie wzajemne
osobowe oddanie czlowieka jak rowniez osobowe oddanie sie Chrystusa i
wspolnoty wierzacych. Inspiratorem i sprawca owego osobowego oddania i
zjednoczenia jest Duch Swiety. On przekazuje ,zycie Chrystusowe”206,
cztowiekowi, wspodlnocie i calemu sSwiatu. Dokonuje takze zespolenia
czlowieka z cala Trojca Swieta. Przekazuje zycie, jako dar niepodzielnej
Tréjcy. Przez ten owoc Ducha Swietego czlowiek zyje zyciem, jakim zyje
Wspélnota Oséb — Ojca, Syna i Ducha Swietego. To zycie jest zasada
wewnetrznej jednosci Kosciota na wzor Tréj-Osobowego BogaZ207.

Czlowiek i1 wspolnota wierzacych przez celebracje liturgiczna jest
zaproszony i wlaczony w zyciodajna wspolnote Trojcy Swietej i do wspolnoty
z Nia. Wejscie w te Wspolnote Os6b zaczyna sie w Duchu Swietym?208, On nie
oddzielajac sie przy tym od Osoby Ojca i Syna oraz ich dzialania przekazuje
zycie Boze calemu stworzeniu i doprowadza je do pelni. W tym dzialaniu,
osobowe ,Ja” Ducha Swietego, splata sie przez Boze zycie z osobowym ,ja”
czlowieka tak, Ze staje sie jego wlasnym ,ja” nie naruszajac osobowej
tozsamosci Ducha Swietego ani obdarowanego Nim czlowieka. Tak oto Duch
Swiety w liturgii uobecnia zbawcze dzieta Jezusa i cala Jego Osobe209. W
Duchu Swietym mozliwym staje sie spotkanie, doswiadczenie i przyjecie
Chrystusa. Wydarzenie to dzieje si¢ poprzez wiare, ktora Duch Swicty
wzbudza i pomnazaZ210,

Paschalne Misterium Chrystusa uobecniane w liturgii laczy sie
nierozerwalnie z pentekostalnym darem Ducha Swietego. Duch jest
inicjatorem i sprawca oddania si¢ Chrystusa cztowiekowi oraz czlowieka
Chrystusowi. Jego darem jest udzielanie sie Boga i przyjmowanie czlowieka.
W szczegblny sposob w sakramencie chrztu za sprawa Ducha Swietego
rozpoczyna sie¢ rzeczywiste zycie czlowieka w jednosci z Bogiem?!!l. Przez
Chrzest przychodzi do czlowieka Osoba Ducha Swietego. On, niejako,
przelewa sie caly do duszy czlowieka, a jako Osoba Trojcy sprawia, ze od
chrztu czlowiek uczestniczy w trynitarnej Ekonomii Zbawienia.?!? Dzieki
dziataniu Ducha Swietego chrzest jest wszczepieniem cztowieka w tajemnice
paschalng Chrystusa, dzieki czemu ochrzczony otrzymuje nowe zycie z
Chrystusem i w Chrystusie, sam zas staje sie nowym stworzeniem?13.

Lublin 2003 s. 170-198; N. Bux. Obecno$é¢ Ducha Swietego w sakramentach wedlug
Katechizmu Kosciota Katolickiego. W: Tajemnica Tréjcy Swietej. Kolekcja Communio 13.
Poznan 2000 s. 452-464.

206 KK 7.

207 Por. T. Dola. KoSciét sakramentem Tréjjedynego Boga. RT 43:1996 z. 2 s. 67-78.

208 Por. J. Moltman. Der Dreieinige Gott. W: Der Gott der Hoffnung. Red. K. Gé6zdz. Lublin
2006 s. 145-164.

209 Por. Cz. Bartnik. Z fenomenologii liturgii. W: Mysl eschatologiczna. Red. tenze. Lublin
2002 s.323.

210 A, Czaja. Ozywiciel Swietych sakramentéw 179-180.

211 Por. M. Works. Czlowiek w misterium liturgii s. 57, 72, 87.

212 K. G6zdz. Sakramenty. W: Leksykon Teologii Fundamentalnej. Red. M. Rusecki. Lublin
2002 s. 1065.

213 Por. M. Rusecki. Objawieniowy charakter chrztu. W: Siedem sakramentéow Swietych w
nauczaniu katechetycznym. Red. H. Slotwinska. Lublin 2007 s. 54-55.



105

Zycie udzielone w czasie chrztu moca Ducha Swietego w Eucharystii
otrzymuje szczytowe urzeczywistnienie, bowiem w Eucharystii jest
uobecnione cale misterium zbawienia, ktorego dokonal Chrystus. W
Najswietszej Eucharystii sam Jezus Chrystus udziela sie czlowiekowi i daje
zycie wspolnocie Kosciota2!4. Uobecnia si¢ w niej rzeczywiscie i cieleSnie
Chrystus, ktéry przez swoje Cialo ozywione i ozywiajace Duchem Swietym,
daje siebie cztowiekowi i daje ludziom zycie?!5. On uobecnia Chrystusa
ozywiajac Jego Cialo jak w chwili zmartwychwstania. Ozywiciel sprawia, ze
Cialo Chrystusa ozywia tych, ktérzy przyjmuja Komunie Swieta. Owocem
dzialania Parakleta jest koinonia — communio z Chrystusem i w Chrystusie?216.

Duch Swiety uobecniajac wydarzenia zbawcze i przemieniajac dary
ofiarne w Ciato i Krew powoduje, ze wierni przyjmujac Komunie Swietg
jednocza sie na wzor Trojcy Swietej?l7. Czlowiek juz nie jest tylko dla siebie,
ale staje sie darem dla innych i spelnia sige, jako osoba czyniac
bezinteresownie wszystko dla drugiego i innych. Przyjecie Ciala i Krwi przez
czlowieka sprawia, ze zostaje napelniony Duchem Swietym?218. Jego Osoba
wnika i zespala si¢ z osoba ludzka. Staja sie jedno i dzigki temu mozliwa jest
jednosc¢ z Chrystusem, ktory zawsze byt jedno z Ojcem i Duchem. Przelanie
si¢ Osoby Ducha do osoby ludzkiej daje taske Ozywiciela i dar
nieSmiertelnosci w Eschatonie. W Eucharystii uobecniona przeszlosc
przedstawia rowniez eschatyczna przysztosc. Jako ,Sakrament Sensu?!9” jest
introdukcja w przestrzen i rzeczywistosS¢ eschatologiczng??0. W czasie liturgii
wieczno$é wkracza w doczesno§é. Duch Swiety pozwala zasmakowac tego, co
bedzie w wiecznosci. Uczestnicy Eucharystii stoja niemalze w przedsionku
rzeczywistos$ci eschatycznej. Sama Msza Swieta jest jakby preludium uczty
niebieskiej, progiem do niebieskiego Jeruzalem.

Liturgia jest epifania prawdy Boga, prawdy o Bogu i prawdy o
cztowieku. Jest miejscem spotkania czlowieka z Osobami Troéjjedynego Boga.
On niesie cztowiekowi zycie. Tego Zycia udziela czlowiekowi Duch Swiety.
Jego Osoba sprawia, ze Chrystus uwielbiony jest obecny w dziataniu
liturgicznym i On rowniez kontynuuje dzielo zbawcze Chrystusa w
Kosciele2?1. Ozywiciel liturgii sprawia ,bliskos¢’ Boga i czlowieka w zbawczym
dialogu. Dzieki tej zazylosSci z Ojcem przez Chrystusa w Duchu Swietym
czlowiek zaczyna stawac sie¢ w sposob pelniejszy bytem osobowym.

3. DOSWIADCZENIE SPELNIENIA OSOBOWEGO

214 Por. J. Moskalyk. Eucharystyczna moc jednoczenia wiernych. W: Eucharystia. Red. Cz.
Bartnik. Lublin 2005 s.172-188.

215 Por. DK 5.

216 Por. KKK 1325.

217 Por. J. Szymik. Vinculum amoris. Duch Swiety dogmatu trynitarnego. RT 49:2002 z.2 s.
89-99.

218 Por. B. Migut. Teologia liturgiczna szkoty rzymskiej. Lublin 2007 s. 241-242.

219 Zapraszam Was do wspoélnoty — do tej wspllnoty, ktoéra przez pokolenia ksztattuje
Chrystus. On nie przestaje czlowiekowi znuzonemu, zagubionemu, czlowiekowi ktory cierpi,
ktory gubi poczucie sensu — przywraca¢ Sens. Eucharystia jest sakramentem tego wielkiego
Sensu”. Jan Pawel II. Przemoéwienie powitalne na lotnisku Okecie. Warszawa 8 czerwca 1987.
W: Drogowskazy dla Polakéw Ojca Swigtego Jana Pawta II. T. 2. Krakéw 1999 s. 354.

220 Por. J. Szymik. Eucharystia jako sakrament Sensu. W: tenze. Teologia na poczatek wieku.
Katowice-Zabki 2001 s. 198-199.

221 Por. KKK 1092.
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Doswiadczenie Osoby Chrystusa w liturgii i doswiadczenie Jego
Misterium Paschalnego w Duchu Swietym oraz wkroczenie w historie
zbawienia powoduje odnowienie calego czlowieka wraz 2z calym
stworzeniem?2?2. Uczestniczac w liturgii czlowiek dojrzewa do autentycznego
cztowieczenstwa i doswiadcza glebi swojego wewnetrznego Swiata osoby. W
Osobie Chrystusa odnajduje siebie. On stwarza czlowiekowi mozliwos¢ pelnej
Swiadomosci i uczestnictwa swojej osoby. Tylko Jezus posiada absolutna
znajomosc¢ czlowieka i wiedze o glebi jego osoby, bowiem ,nikt nie jest
osadzony w ludzkim losie jak On. Nikt tez nie moze zblizy¢ si¢ do czlowieka,
jak On” 223

W Liturgii Bozej zycie Chrystusa przez Ducha Swietego ogarnia catego
cztowieka, jego cialo i dusze oraz jego osobe, ktora jest nadsynteza ciala i
duszy. Stad czlowiek zostaje ontycznie odnowiony do nowego zycia. Wszystko
zatem, co dokonuje sie¢ w liturgii stuzy, aby czlowiek odrodzit sie w
Chrystusie i Duchu Swietym do nowego Zycia i aby byt w nim uksztaltowany
Chrystus. Odrodzenie czlowieka to skutek udzielonego w liturgii Zycia
nadprzyrodzonego. Nadprzyrodzone zycie darowane jest czlowiekowi w
Jezusie Chrystusie. Sprawca tego zycia w cztowieku jest Duch Swiety. On
swoja mocg wypala w czlowieku wszelka ,starosc” i wlewa zdréj nowego
zycia. Uczestnik liturgii otrzymuje nowe zycie przede wszystkim w
sakramentach.

Nadprzyrodzone zycie Boze, ktore czlowiek otrzymuje, uswieca
wszystkie wydarzenia jego zZycia. Przyjecie z wiara sakramentow wlacza
czlowieka w zycie i ofiare Chrystusa. Cztowiek zaczyna wtedy zy¢ dynamika
zbawczej milosci. Jednoczac sie z Chrystusem czlowiek otrzymuje dar
nowego zycia. Zaczyna zy¢ i dzialac tak jak Chrystus. Doswiadczajac tego jak
Jezus oddat si¢ Ojcu i ludziom, czlowiek sam przyjmuje postawe oddania
siebie Bogu i ludziom. Dochodzi wowczas do zjednoczenia z Chrystusem i
Ojcem. Liturgia zatem prowadzac do osobowego zespolenia czlowieka z
Bogiem inicjuje rowniez jego postawe na wzor Chrystusa. Pelni wowczas role
wychowawcza, prowadzac i zachecajac do postawy ,,by¢ darem dla innych”. O
ile osobowe zjednoczenie jest mistyczno-ontyczne, o tyle postawa wierzacego
jest jednoczeniem si¢ z Chrystusem przez czyn. Tu liturgia okazuje sie
skuteczng katechezg??4. Nie tylko oddaje chwale Bogu i uswieca cztowieka,
ale wychowuje go do konkretnych postaw, zachowan na wzor Chrystusa22s.
Zycie Pana objawialy wtasnie stowa i czyny.

Wszystko, czego dokonat Chrystus w swoim 2zyciu, w liturgicznej
celebracji wkracza wraz z Nim w ludzka egzystencje. Jego miloS¢ staje sie
norma zycia dla czlowieka. W liturgii cztowiek te mitoSc¢ niejako ,wchtania” w
siebie, i staje sie ona zrodlem nowego zycia tak, ze czlowiek staje sie nowym
stworzeniem. Kiedy zas czlowiek staje sie homo novus?26, Bog przez niego

222 Por. M. Works. Czlowiek w misterium liturgii s. 48.

223 R. Guardini. Bég daleki, Bég bliski s. 160.

224 Por. KL 33; 21; 24; 35.

225 A. Hajduk. Wychowanie liturgiczne w katechezie. W: Katechetyka materialna. Red. J.
Stala. Tarnéw 2002 s. 93-133.

226 Por. A. Nowak. Homo religiosus. Lublin 2003; tenze. Nowy cztowiek. Lublin 2004 s. 37-
65.
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wkracza w Swiat w taki sposob, ze staje sie zrozumiale, czym jest Swiat, oraz
przeksztatca swiat doczesny w historie swieta. Rownoczesnie w Chrystusie i
przez dzialanie Ducha Swietego tworzy sie jednosé z Ojcem. Woéwczas,
pozostawiajac ,stary Swiat”, czlowiek wchodzi w Swiat Trojcy Swietej227.
Aktualizacja odkupienia w liturgii stawia przed czlowiekiem nowy Swiat,
wzywa do niego i daje taske do nowego odrodzenia. Celebracja liturgiczna,
ktora uobecnia historyczne wydarzenia zbawcze Jezusa Chrystusa, nie jest
ich powtorzeniem. Nalezy je rozumiec jako realnie uobecnione, identyczne z
historycznym wydarzeniem. Przez ten fakt liturgia posiada element
epifanijny?28.

Osoba i zycie Chrystusa, wszystkie wydarzenia dokonane przez Niego,
sa realnie obecne poprzez liturgie w terazniejszosci. Przez wiare czlowiek ma
bezposrednia stycznos¢ z Chrystusem. Zatem liturgiczna celebracja jest
epifania Boga, Jego realna obecnoscia, realnym spotkaniem z Nim. Z tego
spotkania rodzi sie moralnoS¢ i dzialanie cztowieka??9. Czlowiek
uczestniczacy w liturgii kontempluje oblicze Chrystusa, jak rowniez
dostrzega swego Stworce.

Liturgia, jak widac, jest sensorodna, stuzy bowiem Poznaniu i
Prawdzie, a przez to formuje zycie czlowieka. Przebywanie cztowieka w
Swietej 1 prawdziwej rzeczywistosci, jaka stwarza liturgia umozliwia
spelnienie i usensownienie catego cztowieka?30. W zjednoczeniu z Bogiem
cztowiek odkrywa, kim jest i jaki jest oraz kim by¢ powinien i jakim by¢
powinien. W liturgii czlowiek ogarniety sSwietymi misteriami odkrywa
najglebszy sens swojego bytu. Ten sens odczytuje przy blasku swiatla, jaki
posyla Ozywiciel liturgii — Duch Swiety.

Celem liturgii jest doprowadzeniem cztowieka do zjednoczenia z Ojcem
w Chrystusie przez Ducha Swietego. Podobnie ,celem katechezy jest
doprowadzi¢ kogos nie tylko do spotkania, ale do zjednoczenia, a nawet
gltebokiej z Nim zazylosci”?31. Chodzi gtownie o komunie, jako osobowa wiez z
Chrystusem. Widac¢ zatem, ze cel liturgii i cel katechezy to zespolenie osoby
katechizowanego z Osoba Chrystusa, ktory prowadzi do wizji z Ojcem w
Duchu Swietym?232.

Liturgie cechuje charakter osobowy. MozZzna zatem stwierdzi¢, ze
katecheza urzeczywistnia sie¢ w liturgii. W niej Chrystus nie tylko siebie
samego daje i prowadzi do Ojca, ale jednoczesnie sam poucza. Liturgia
celebracja wypowiada prawde Ewangelii233. W liturgii Swiatlo Ewangelii staje
sie Swiatlem Zycia za sprawa Ducha Swietego, ktory ozywia cala celebracje.
Liturgia jednak nie katechizuje tylko przekazujac prawdy teologiczne czy
dogmatyczne, ale przez czynienie wiary. Uczestnik liturgii przychodzi do

227 Cz. Bartnik. "Osoba" w Tréjcy Swietej. ,Collectanea Theologica” 53:1983 nr 2 s. 19.

228 M. Rusecki. Przekaz Objawienia w liturgii. W: tenze. Traktat o Objawieniu. Krakow 2007
s. 511-512.

229 Por. K. Jezyna. Sakramenty. W: Jan Pawet II — Encyklopedia Nauczania Moralnego. Red.
J. Nagorny, K. Jezyna. Radom 2005 s. 479-484.

230 Por. J. Marianski. W poszukiwaniu sensu zycia. Lublin 1990 s. 68; P. Goliszek.
Usensownienie zycia w chrzes$cijaristwie. RT 53:2006 z. 8. s. 152-153.

231 DOK 80.

232 Por. DOK 82-83; 99-100.

233 Por. K. Szwrac. Liturgia obecnosciq i kontemplacja prawdy. W: tenze. Jezus Chrystus —
Osoba i czyn. Romano Guardiniego chrystologia personalistyczna. Lublin 2008 s. 161-165.
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wspolnoty celebrujacej misteria ze ,swoja” wiara, lecz wychodzi z wiara
umocniong i pomnozona. ,Liturgia bowiem nie jest naukowym poznawaniem,
lecz egzystencjalnym spotkaniem z Bogiem”.234

Eucharystia, ktora jest szczytem calej liturgii i Zyciem KosSciola, daje
zycie ludziom. W niej sam Chrystus daje sie czlowiekowi. Dochodzi do
wewnetrznego osobowego zespolenia. Przyjmujac Cialo i Krew Chrystusa
laczy sie najscislej, az do wzajemnego przenikniecia, osobowej inegzystencji.
»,Kto spozywa moje Ciato i Krew moja pije, trwa we Mnie a Ja w nim” (J 6,
56). W czasie Eucharystii dzieje si¢ rzeczywiste i realne przychodzenie Boga
ku cztowiekowi, ktorego zaprasza do wewnetrznej egzystencji Trojcy Swiete;j.
Jest to niejako wstepowanie czlowieka ku Bogu przez przyjecie Chrystusa i
trwanie w Nim. Eucharystia jest tym wydarzeniem Kosciota, kiedy wszyscy
sa obdarzeni otwartoscia na Boga i na drugiego cztowieka oraz na wspolnote.

Przyjscie i rzeczywista obecnos¢ Chrystusa sprawiaja, ze historia
zbawienia ma miejsce ,tu” i ,teraz”. Przyjecie, zwiazanie sie z Nim, jak i
trwanie w Nim czyni czlowieka obecnym na sposob personalny w zbawczym
dziele Chrystusa. Liturgia eucharystyczna uobecniajac Osobe i cale dzielo
zbawcze naszego Pana i Zbawiciela sprawia, ze przyjmujacy pokarm i napoj
staje sie tym, Kogo przyjmuje — Ciatem Chrystusa. Swiety Augustyn dopowie:
»okoro jestescie cialem Chrystusa i Jego czlonkami, to wasza tajemnica jest
zlozona na oltarzu Pana (...) PowinniScie by¢ tym, co widzicie i powinniScie
przyjmowac to, czym jestescie”235.

Katecheza przekazujac Objawienie wskazuje na 2zrodilo, ktore jest
Swiatlem dla osoby ludzkiej?36, tym samym umacniajac wiare czlowieka
,formuje caly jego byt i cale jego dzialanie”?37. Zywa katecheza, ktora stanowi
liturgia w tym samym duchu przyczynia si¢ do samorealizacji cztowieka.
Cztowiek bowiem najpelniej realizuje i spelnia sie w Swiecie duchowym.
Misterium wiary przezywane w celebracji liturgicznej pozwala doswiadczyc
swojego spelnienia osobowego. Osoba ludzka bardziej uswiadamia sobie, Ze
zawsze jest historia, stawaniem sie, ciaglym speilnianiem238. Owo spelnienie
nie moze dokonac sie¢ w pelni bez Chrystusa. Doswiadczajac obecnosc¢ Jego
Osoby w celebracji liturgicznej, czlowiek bardziej odkrywa siebie. Odkrywa
siebie przez pryzmat Osoby Chrystusa, ktory objawia prawde o Bogu i
cztowieku. Osobowe spotkanie z Bogiem w liturgii, przebostwia czlowieka. W
ten sposob zycie duchowe odnowione i umocnione przez liturgie, ksztaltuje
dalsze losy samorealizacji chrzescijanskiej, ktora decyduje o tym, kim
czlowiek sie staje i jaki jest w konkretnej egzystencji.

* k% %

Liturgia stanowi strukture swiata osobowego. Nie jest ona zwiazkiem
rzeczy, lecz relacja os6b. W niej dokonuje sie zbawczy dialog miedzy Bogiem
a czlowiekiem. Osoba i dzielo zbawcze Chrystusa staja sie rzeczywistym
darem milosci Boga dla czlowieka. W tym obdarowaniu cztowiek odnajduje
siebie. Widzi siebie w sSwietle Osoby Chrystusa. Dzieki Niemu czlowiek

234 M. Rusecki. Przekaz Objawienia w liturgii s. 511.

235 Sw. Augustyn. Sermo 272; PL 38,1246.

236 Por. DOK 39.

237 DOK 82.

238 Por. Cz. Bartnik. Samorealizacja cztowieka. W: Misterium cztowieka. Red. tenze. Lublin
2004 s. 152-155.
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uswiadamia sobie i urzeczywistnia swe bycie osoba. W Chrystusie cztowiek
ostatecznie rozpoznaje, kim jest i jaki jest. Jednoczesnie zostaje sobie
zadany. I tak czlowiek w misterium liturgii odczytuje, Ze nie jest dany sobie
yraz na zawsze” ile nieustannie przyjmuje siebie od Boga.

Przez liturgie mitosc¢ i cala Osoba Chrystusa zyje i dziala w czltowieku,
w calej ludzkosci i w historii, przemieniajac swiat i egzystencje czlowieka w
nowa jakos¢ istnienia. Czyni tym samym nowego czlowieka, nowa
spotecznos¢ i nowy swiat. Jak zauwaza J. Ratzinger misterium liturgii ,jest
bowiem wydarzeniem kosmicznym — w niej modli sie cale stworzenie, a my
wraz z nim, w niej otwiera sie droga prowadzaca do nowego stworzenia,
ktorego oczekujg wszystkie istoty stworzone” 239.

Przezycie w liturgii jest wkroczeniem calej osoby ludzkiej w jej
misterium. Nie chce czlowieka ani odmaterializowaé¢, ani odduchowic.
Umacnia w czlowieku cialo-dusze. Te relacje ciato-dusza czyni jeszcze
bardziej poprawna i dynamiczng. Podkresla integralnosc¢ istoty ludzkiej i jej
osobowg godnos¢. Widoczne jest to  szczegdlnie w  akcencie
personalistycznym liturgii. Nie gubi ona jednostki a raczej umacnia,
ubogaca, podkresla jej tozsamosc. Przede wszystkim zespala czlowieka
osobowo z Chrystusem a nastepnie zespala ze spolecznoscia wiernych,
posrod ktorych osigga swoje wyzsze ,ja” i wychodzi z izolacji. Ostatecznie
liturgia jest Boza prozopologia. W jakims mistycznym sensie jest
antropogeneza?40. Uczestnik w celebracji liturgicznej bardziej staje sie
czlowiekiem, bardziej wystawia sie jako osoba stajac sie dzieckiem Boga. Jest
ona katecheza ksztaltujaca czlowieka bardziej prawdziwego, dobrego,
wolnego i tworczego. Misterium liturgii, to realizacja trynitarnej Ekonomii
Zbawienia. To prawda o Bogu i o czlowieku. Liturgia ukazuje czlowiekowi
tajemnice jego istoty i uczy go jak prawdziwie byc¢ czlowiekiem. Pozwala
czlowiekowi rzeczywiscie stac sie soba, dotrze¢ do prawdy o sobie samym.
Prowadzi do rozwoju czlowieka. Wywyzsza calego czlowieka. Katechetyczna
funkcja liturgii polega przede wszystkim na tym, iz wyzwala czlowieka do
jego prawdziwego czlowieczenstwa. Dzieje sie to przez zespolenie z
Chrystusem i upodobnienie sie do Niego. W zetknieciu z dzialaniem taski
nastepuje ontologicznie trwata przemiana czlowieka, zostaje on jakby
sprzepalony”?#!, naznaczony az do fundamentow i glebi swego bytu.

239 J. Ratzinger. Duch liturgii. Ttum. E. Pieciul. Poznan 2002 s.7.
240 Por. Cz. Bartnik. Z fenomenologii liturgii s. 331.
241 Por. J. Szymik. Teologia na poczatek wieku. Katowice-Zabki 2001 s. 175.



