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PEDAGOGIKA OGOLNA W STRUKTURZE NAUK PEDAGOGICZNYCH

Przedmiotem artykulu jest pedagogika ogo6lna a doktadniej specyfika tej
subdyscypliny w kontekscie innych subdyscyplin pedagogicznych. Staram si¢ dopowiedzie¢
na pytania dotyczace jej metodologicznej i historycznej istoty. Formutuje takze pytania

dotyczace funkc;ji jakie petni ona w pedagogice.

Prezentowany tekst ma charakter metaprzedmiotowy, stanowi wynik autorefleksji
pedagoga ogdlnego nad dziatalnosciag badawcza prowadzong w ramach dyscypliny, ktérg
uprawia®. Lecz nie tylko osobiste zainteresowania spowodowaly zajecie si¢ tym tematem.
Lektura tekstow z zakresu pedagogiki2 jak 1 obserwacja dyskusji jakie tocza si¢ wsrod
pedagogow (tak praktykow jak i teoretykow) pozwala na twierdzenie, ze nie istnieje zgoda co
do rozumienia istoty, funkcji a szczegélnie potrzeby uprawiania pedagogiki ogélnej’.
Pedagodzy nie sg zgodni m.in. co do tego czym jest pedagogika ogdlna oraz po co jest — tak

jako nauka jak i jeden z przedmiotow dydaktyki uniwersyteckie;j.

! W tym kontekécie, dla okreslenia wihasnej postawy wzgledem prezentowanych tresci, powtérzyé moge
okreslenie Ks. Prof. A. Bronka — iz sg to ,,uwagi amatora” (od tac. amare): Por., A. Bronk, Zrozumie¢ §wiat
wspotezesny, Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego 1998, s. 179.

? Pedagogika ogolna jako przedmiot badan doczekata si¢ sporej bibliografii. Charakterystyke dorobku badan
z zakresu pedagogiki ogélnej zawieraja np. prace: L. Turosa oraz J. Materne: L. Turos, Pedagogika ogolna,
subdyscypliny i nauki pomocnicze, Warszawa: IPSYLON 2003, s. 11-56; J. Materne, Pedagogika ogolna
aogolna nauka o wychowaniu, w: A. Bogaj [red.], Rozw0j pedagogiki ogolnej. Inspiracje i ograniczenia
kulturowe i poznawcze, Warszawa-Kielce: Wydawnictwo Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie 2001,
s. 131-132.

¥ Stanowiska w tym zakresie mozna by sytuowaé od afirmujgcych potrzebe uprawiania pedagogiki ogélne;
a skonczywszy na tych, ktore catkowicie takg potrzebg podwazaja: R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogolne;.
Logos edukacji, T. Ill, Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika 2009, s. 26-27;
A. Pluta, Pedagogika ogdlna przez mate ,,0”. Migdzy modernizmem z postmodernizmem, w: A. Pluta [red.],
Pedagogika ogodlna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze i konteksty dydaktyczne, Czgstochowa:
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Czgstochowie 1997, s. 81-83.
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Drugim przedmiotowym powodem podjecia niniejszego tematu jest wyrazany przeze
mnie poglad moéwigcy, ze za (lub byé moze jako zjawisko zwigzane, pojawiajace si¢
paralelnie, niekoniecznie przyczynowo-skutkowo) brakiem jasnego stanowiska wzgledem
pedagogiki ogodlnej stoi niejednoznaczno$¢ rozumienia istoty, znaczenia i funkcji teorii w
pedagogice. Sadze, ze jako przyktad ,,niecheci” czesci pedagogéow do teorii mozna podacé,
posiadajace juz dluga histori¢ dyskusje dotyczace teoretycznego badz praktycznego
charakteru pedagogiki jako nauki* a w jej ramach rzadko poruszanego problemu: potrzeby

badan metaprzedmiotowych w pedagogice®.

Niniejszy tekst nie zawiera systematycznego wyktadu dotyczacego pedagogiki
ogolnej lecz jest zbiorem uwag jej dotyczacych. Powyzsze uwagi sformutowatem w oparciu o
analize tekstow pedagogow oraz filozofow nauki poswieconych pedagogice og6lnej (badz
pedagogice). Maja one (uwagi) charakter przede wszystkim sprawozdawczy — w pierwszej
kolejnosci pokazuj¢ jak pedagodzy pojmuja ,,pedagogike ogoélng” oraz jakie problemy
zwigzane z pedagogika ogdlng artykutuja. Niemiej niektore czesci tekstu wykraczaja poza
poziom sprawozdawczy, majg charakter regulacyjny a niekiedy postulatywny: nie ukrywam,
ze pewne rozwigzania obecne w dyskursie pedagogicznych dotyczacym pedagogiki ogdlnej

sa mi bliskie 1 te wtasnie wypowiadam w sposob postulatywny.
Zakres badanego materiatu ograniczam do dorobku polskojezycznego.

Tekst zostal podzielony na trzy czgéci: w pierwszej zawarte zostaly uwagi
terminologiczne, w drugiej sformutowalem kilka uwag dotyczacych historii pedagogiki
ogolnej — jej powstania i rozwoju, trzecia zwiera spostrzezenia merytoryczne — dotyczace
przedmiotu oraz celu badan pedagogiki ogo6lnej, metod badawczych 1 ich

interdyscyplinarnosci oraz uwagi dotyczace funkcji pedagogiki ogolne;.

* Por., Z. Mystakowski, O rozwoju pedagogiki w Polsce, ,,Nauka Polska” 1919 T. II, s. 459-460, 466-467;
A. Bronk, Czy pedagogika jest nauka autonomiczng?, w: M. Nowak, T. Oz6g, A. Rynio [red.], W trosce o
integralne wychowanie, Lublin: Wydawnictwo KUL 2003, s. 58-59.

> [...] refleksja epistemologiczna w pedagogice byta dotad uprawiana raczej okazjonalnie niz systematycznie,
bardziej addytywnie niz kumulatywnie; dominowala w niej optyka wewnatrzpedagogiczna, a przy optyce
pozapedagogicznej nastgpowala do$¢ bezkrytyczna akceptacja zatozen ideowych, poje¢, problematyki oraz
klasycznego, filozoficznego wariantu teorii poznania. W rezultacie, mimo postgpow, jakie pedagogika poczynita
na drodze do swego samopoznania i samookreslenia si¢, liczne problemy z tej dziedziny nadal pozostaja otwarte,
a zatem ,pytanie o pedagogike” wydaje si¢ wcigz aktualne i wazne, a ponadto — niezmiennie zasadne”:
R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. III, dz. cyt., s. 35.
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l. Uwagi terminologiczne

Termin pedagogika ogdlna wprowadzony zostat w 1806 roku® w momencie
tworzenia si¢ pedagogiki jako nauki. Istotne jest, ze kluczowy dla genezy pedagogiki
naukowej tekst J.F. Herbarata’ w tytule zawiera wprost termin pedagogika ogolna. Teksty
innych autorow tworzacych koncepcje pedagogiki naukowej (paralelnie do Herbarata)
rowniez zawieraja nazwe pedagogika ogélna®. Niemniej obok interesujacego nas terminu
uzywane sg takze takie okreslenia bliskoznaczne jak: podstawy pedagogiki, wstep do
pedagogiki czy wprowadzenie do pedagogiki’. Bez watpienia zatem mozna stwierdzié, ze
termin pedagogika ogolna jest historycznie ugruntowany 1 klasyczny dla jezyka pedagogiki,
za$ sama pedagogika ogolna ze wzgledu na kryterium ,,0sadzenia” historycznego z pewnoscia

moze by¢ uznana za dyscypline podstawowa™ w pedagogice.

O ile ciagltos¢ historyczna nazwy pedagogika ogélna nie budzi zastrzezen, to pewne
watpliwosci pojawiaja si¢ W momencie analizy znaczeniowej tego terminu. Chodzi
mianowicie o niejasno$¢ dotyczacg jego zakresu, zwlaszcza relacji miedzy zakresem terminu
pedagogika ogdlna a zakresem terminu pedagogika. Mowiac inaczej: o jakiej dyscyplinie
mowimy uzywajac nazwy pedagogika ogolna?, czym si¢ ona zajmuje?, czy moéwiac o
pedagogice ogdlne; méwimy o innej dyscyplinie niz wéwczas gdy méwimy o pedagogiceﬂ?

A jesli zachodzi roznica znaczeniowa migdzy nimi, to na czym ona polega?

® J. Materne, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 127.

"J. F. Herbart, Pedagogika og6lna wywiedziona z celu wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
.Zak” 2007.

8 J. Materne, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 128.

® Zwréémy takze uwage, iz ,,pedagogika ogdlna” posiada rozbudowang rodzing nazw bliskoznacznych, ktore
uzywane sg zarOwno na poziomie nauki jak i dydaktyki uniwersyteckiej. Do grona tych okreSlen nalezy
niewatpliwie ,,teoria wychowania” czy ,,filozofia wychowania” — o czym ponizej, lecz takze: ,,wprowadzenie do
pedagogiki”, ,,podstawy pedagogiki”, filozofia pedagogiki i inne. Podobnie sam termin pedagogika stosowany
jest niejednokrotnie dla oznaczenie zespotu probleméw odpowiadajacych przedmiotowi zainteresowania
badawczego pedagogiki ogdlnej. Oczywiscie nie zawsze nazwy te sa tozsame (Synonimiczne). Mimo, ze
stosowane zamiennie posiadaja czgsciowo odmienne pojecia: Zob., M. Nowak, Koncepcja pedagogiki ogdlnej z
perspektywy ,,pedagogiki otwartej”, w: A. Bogaj [red.], Rozwoj pedagogiki ogodlnej. Inspiracje i ograniczenia
kulturowe i poznawcze, Warszawa-Kielce: Wydawnictwo Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie 2001,
S. 163-165; Por. takze: L. Turos. Pedagogika ogoélna..., dz. cyt., s. 8.

L. Turos, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 7; P. Magier, Pedagogika, w: E. Gigilewicz [red.], Encyklopedia
katolicka, T. XV, Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 2011, kol.
188.

! Problem analizowanej relacji jest szerszy niz prezentowany w niniejszym tekscie. Dotyczy on bowiem nie
tylko znaczenia terminu pedagogika ogélna lecz takze znaczenia terminu pedagogika. Termin pedagogika
uzywany jest w sposob wieloznaczny, nieostry. W rozumieniu technicznym (jako nauka — ktorego to rozumienia
uzywam w tym tekécie) funkcjonuja dwa podejécie: 1) uznajace pedagogike za autonomiczng dyscypling, 2) nie
uznajgce zasadno$ci uzycia terminu pedagogika dla oznaczenia odrgbnej dyscypliny, lecz uznajacej istnienie
kompleksu autonomicznych nauk o edukacji. Wydaje si¢, ze tylko w pierwszej sytuacji jest sens mowic¢ o
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Semiotyka formutuje zasade, moéwigca iz W miar¢ rozbudowywania tresci terminu
(poprzez tworzenie nazw ztozonych) jego zakres si¢ zawgza i odwrotnie, ubozsza tresé
powoduje rozszerzanie si¢ jego zakresu. Nazwy ztozone beda zatem bardziej precyzyjne ale i
wezsze Zakresowo niz nazwy prostelz. Taka sytuacja zachodzi w odniesieniu do wigkszosci
(wszystkich?) subdyscyplin pedagogicznych. Nazwy subdyscyplin pedagogicznych sa
konsekwencja dookreslenia ich przedmiotu badan jak i specyfiki metodologicznej™: sa one
zatem stosunkowo precyzyjne, jednak ich tres¢ oraz zakres oznaczanych desygnatow, jak i
zakres badanych zjawisk jest stosunkowo waski. Przyktadowo: pedagogika spoteczna bada
spoteczny kontekst wychowania, wptyw srodowiska spotecznego na wychowanie; pedagogika
specjalna proces edukacji os6b niepetnosprawnych; pedagogika przedszkolna proces edukacji
dzieci w wieku przedszkolnym, ewentualnie funkcjonowanie instytucji wychowania
przedszkolnego itd.'*, zadna jednak z tych nauk nie posiada kompetencji do wypowiadania si¢

na temat innych typéw wychowania czy tym bardziej jego istoty.

Trudno jednak (jak si¢ wydaje) jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie czy
wspomniana zasada odnosi si¢ takze do ,,pedagogiki ogdlnej”. Pojawia si¢ tu bowiem tego
typu sytuacja, ze przymiotnik znajdujacy si¢ przy rzeczowniku pedagogika brzmi: ,,0g6lna”.
Termin ogodlna znaczeniowo sugeruje™, ze ta pedagogika nie bada jakiego$ specyficznego,

waskiego typu wychowania, lecz wychowanie w ogole, kazdy jego przejaw.

Odpowiedz na pytanie o zakres terminu pedagogika ogdlna nie moze by¢ udzielona
bez odpowiedzi na pytanie o przedmiot badan pedagogiki ogdlnej, ktory to problem stanowi
tre$¢ dalszej czgsci niniejszego tekstu. Uprzedzajac nieco, zauwazmy w tym miejscu jedynie,
iz w pedagogice wydaja si¢ funkcjonowaé dwie (nie zawsze jasno artykutowane i oddzielane)

odpowiedzi na to pytanie: w mysl pierwszej, pedagogika ogdlna bada wychowanie na

pedagogice ogdlnej. W drugiej bowiem kazda z nauk edukacyjnych mimo, ze bada edukacje (wychowanie) nie
tylko formalnie interesuje si¢ czym innym (ma inne podejécie aspektowe — przedmiot formalny) lecz takze
stosuje odrgbng metodologie badan, jezyk oraz zaktada inny paradygmat badan: Por., A. Bronk, Czy
pedagogika..., dz. cyt., s. 68-72.

12 7. Hajduk, Ogélna metodologia nauk, Lublin: Wydawnictwo KUL 2007, s. 33, 34.

3 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa: Wydawnictwa Akademicki i Profesjonalne 2008,
S. 63.

4 Zob., L. Turos, Pedagogika ogolna.. ., dz. cyt., s. 91-213.

° Stownik Jezyka Polskiego termin ogolny definiuje nastepujaco: ,,1. <<Dotyczacy ogétu osob>> [...].
2. <<Obejmujacy catoksztalt czegos>> Wyksztalcenie o-e. 3. <<obejmujacy wszystkie elementy>> [...]”:
L. Drabik, A. Kubiak-Sokoét, E. Sobol, L. Wisniakowska [red.], Stownik Jezyka Polskiego PWN, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN 2007, s. 573-574.
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poziomie ogolnym, filozoficznym, bada istot¢ wychowania; natomiast wedlug drugiej

pedagogika ogélna bada pedagogike jako nauke™®.

W pierwszej sytuacji wydaje si¢, iz termin pedagogika ogdélna nie podlega
wspomnianej zasadzie. Jesli bowiem pedagogika ogdlna bada wychowanie to interesuje ja
poznawczo kazdy typ wychowania. Odkrywa i formutuje stale, wspolne wszystkim typom

wychowania reguty i normy. Opisuje wychowanie niezaleznie od jego konkretnego przejawu.

W drugiej Sytuacji reguta zawezania zakresu nazwy wraz z jej rozbudowa, wydaje
si¢ dotyczy¢ ,,pedagogiki ogolnej”. Specyfika pedagogiki ogodlnej polega jednak na tym, iz nie
bada ona wychowania (przynajmniej wprost) lecz pedagogike. Mozna jg traktowaé jako

wyspecjalizowang nauk¢ pedagogiczna, lecz metaprzedmiotows.

. Uwagi historyczne

Trudno jednoznacznie okresli¢ moment powstania pedagogii ogolnej jako dyscypliny
pedagogicznej. Problem genezy pedagogiki ogdlnej (podobnie jak i samej pedagogiki) polega
na procesualnym i wieloaspektowym charakterze tejze genezy, lecz dotyczy takze umownosci
przyjmowanych kryteriow naukowosci'’. Stosunkowo proste i precyzyjne dla okreslenia
momentu powstania pedagogiki ogdlnej wydaje si¢ zastosowanie tzw. kryteriow
zewnetrznych (administracyjnych): takich jak pojawienie si¢ nazwy czy utworzenie jednostek
administracyjnych uprawiania nauki; trudniejsze i mniej precyzyjne (dyskusyjne)
zastosowanie kryteriow tresciowych: wyodrgbnienie specyficznego przedmiotu badan,
uformowanie si¢ metod badawczych, wlasnej terminologii, struktury czy probleméw,

bazowych®®.

® Por., W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak 2007, s. 303;
D. Benner, D. Stgpkowski, Pedagogika ogdlna, w: E. Gigilewicz [red.], Encyklopedia katolicka, T. XV, Lublin:
Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11 2011, kol. 189-190; M. Nowak,
Podstawy pedagogiki jako ogo6lna personalistyczna teoria rzeczywistosci wychowania, w: A. Pluta [red.],
Pedagogika ogolna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze i konteksty dydaktyczne, Czestochowa:
Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Czestochowie 1997, s. 41-44; L. Turos, Pedagogika ogoélna...,
dz. cyt., s. 12-13.

7 Termin nauka nie jest jednoznaczny, zwlaszcza w odniesieniu do humanistyki, ktora od poczatku pozostaje
areng sporow o naukowy charakter poszczegoélnych dyscyplin humanistyki. Wspolczesna filozofia nauki nie
dysponuje zadnym, jednolitym kryterium naukowos$ci i po dyskusjach w dwudziestowiecznej filozofii nauki
jesteSmy ostrozniejsi w traktowaniu jednego znaczenia naukowosci [...]”: A. Bronk, Czy pedagogika..., dz. cyt.,
S. 56.

'8 Tamze, s. 54-55, 63-68.
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Problematyka typowa dla pedagogiki ogdlnej (tj. dotyczaca istoty pedagogiki)
pojawita si¢ juz w Il potowie XVIII wieku w pracach niemieckich pedagogoéw: E.Ch. Trappa
(1780) oraz J.Ch. Greilinga (1793)*. Opicrajac si¢ na kryterium terminologicznym, za
moment powstania pedagogiki ogolnej uzna¢ mozna wprowadzenie nazwy pedagogika ogdlna
przez J. F. Herbarta (1806) oraz okres dziatalno$ci innych niemieckich pedagogow, rowniez
uzywajacych terminu pedagogika ogoélna, takich jak: T. Ziller, P. Natrop, T. Waitz,
P. Petersen, W. Flitner®.

Geneza 1 rozwdj pedagogiki ogdlnej w Polsce utozsamiany jest z rozwojem
pedagogiki jako nauki i przypada on na okres przetomu XIX i XX wieku?!. Podobnie jak ma
to miejsce w Europie — zwlaszcza w Niemczech, takze w Polsce powstawanie i rozwdj
uniwersyteckich form uprawiania pedagogiki’’ oraz naukowego pi$miennictwa
pedagogicznego, taczony jest z rozwojem pedagogiki ogdlnej, w oparciu o Kryterium im
wspolnej  ,,ogolnopedagogicznej”®  tematyki. Dodatkowe zastosowanie  kryterium
terminologicznego pozwala na uznanie prac badawczych i tekstow: S. Hessena (1931),
Z. Mystakowskiego (1935), B. Nawroczynskiego (1928), L. Chmaja (1938) za prekursorskie

dla powstania pedagogiki ogélnej w Polsce?”.

Formowanie si¢ pedagogiki ogolnej, rozpoczete w XIX wieku® trudno uznaé za
zakonczone. Rozwo6j badan z zakresu pedagogiki ogdlnej i wzrost $wiadomos$¢ wiasnej
odrebnosci metodologicznej wsrdd pedagogow ogdlnych wydaje si¢ by¢ zjawiskiem
typowym dla czasow Wsp(')lczesnych26. Mimo ciaggtego procesu zmian i przeksztatcen
pedagogiki ogdlnej sadze, ze mozna wskaza¢ wspolny dla nich element a mianowicie

filozoficzny, teoretyczny i metaprzedmitowy charakter prowadzonych badan?’.

19 J. Materne, Pedagogika ogolna.. ., dz. cyt., s. 128.

2 Tamze, s. 128.

2! postulat tworzenia katedr pedagogiki ogélnej oraz seminariow z pedagogiki ogolnej wysungt w 1919 roku
Z. Mystakowski: Zob., Z. Mystakowski, O rozwoju..., dz. cyt., S. 461-462.

22 Zob., B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
2000, s.146; M. Nowak, Podstawy pedagogiki... dz. cyt., s. 37-46.

2 D. Benner, D. Stepkowski, Pedagogika ogolna. .., dz. cyt., kol. 190.

2 J. Materne, Pedagogika ogélna. .., dz. cyt., s. 131.

% 7daniem L. Trurosa pedagogika ogélna poczatkowo byla tozsama z pedagogika szkolna, z uwagi na wspélny
przedmiot badan: L. Turos, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 12, 92.

% W kontekscie rozwoju pedagogiki ogolnej R. Schulz stawia pytanie o warto$¢ jej dorobku: R. Schulz,
Wyktady z pedagogiki..., T. lll, dz. cyt., s. 27-28.

27 Bliska filozofii ze wzgledu na zakres zainteresowan jest pedagogika ogélna (teoretyczna) jako dyscyplina
zajmujace si¢ podstawami: celami i §rodkami wychowania, [...]”: A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi
metafilozoficzne, w: P. Dehnel, P. Gutowski [red.], Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu 2005, s. 22.
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Juz poczatki teoretycznej refleksji nad wychowaniem (jako protonauki) wyraznie
wskazuja na jej filozoficzna (racjonalna) i krytyczna specyfike”. Na terenie filozofii
(Sokrates, sofisci, Platon, Arystoteles) sformulowane zostaly pierwsze proby racjonalnych
odpowiedzi na pytania typowo pedagogiczne: dotyczgce mozliwosci, celow, potrzeb
wychowania. Podobnie rozwoj pedagogiki nowozytnej odbywat si¢ w $cistym zwigzku z
rozwojem filozofii (na terenie filozofii). Za argument postuzy¢ moga tacy autorzy jak:
Augustyn, Tomasz, I. Kant, J. Locke, J.J. Rousseau i wielu innych, ktérych prace uznawane sa

zardwno za filozoficzne, jak i pedagogiczne®.

Zwigzek pedagogiki z filozofig nie miat i nie ma charakteru wyltacznie personalnego.
Jest on typowo esencjonalny. Dotyczyt i dotyczy wspdlnych dla obu dyscyplin pytan,
formutowanych odpowiedzi, jezyka jak i metod badawczych. Do typowych dla obu dyscyplin
pytan naleza: pytanie o natur¢ czlowieka, istote dobra, sposoby poznawania rzeczywistosci,
natur¢ zycia spolecznego, sens i cel Zycia cztowieka®. Nierzadko sa to takze pytania
metafizyczne — dotyczace istoty istnienia rzeczywisto$ci. Nawet jesli uznamy, ze pedagogika
nie ma kompetencji by na nie odpowiada¢, to nie mozna zaprzeczy¢, ze udzielane na terenie
filozofii odpowiedzi stanowig podstawe dla formowania tez, pogladow, koncepcji na terenie

pedagogiki®!.

Bezposredniego potwierdzenie filozoficznego charakteru pedagogiki ogdlnej szukac
trzeba w fakcie powstania pedagogiki naukowej na poczatku XIX wieku. Mimo, ze
wydarzenie to dotyczyto emancypacji pedagogiki z filozofii polegato przede wszystkim na
emancypacji administracyjnej (powstanie Instytutu Pedagogicznego w Kr(')lewcu32). W sensie
teoretycznym (tresciowym) pedagogika pozostawata nadal w §cistym zwigzku z filozofig. W
sktad teoretycznego modelu pedagogiki jako nauki wchodzity bowiem dwie nauki

33)

filozoficzne (racjonalne®) — etyka i psychologia®. One tworzyly zrab teorii pedagogicznej

% R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. Ill, dz. cyt., s. 11-12; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogolna,
Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2008, s. 359-363.

» A, Bronk, Pedagogika i filozofia. .., dz. cyt., s. 10-11.

¥ 5. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie 2001, s. 88, 92-93:
Zob., L. Turos, Pedagogika ogoélna..., dz. cyt., s. 220-230.

1 A. Bronk, Pedagogika i filozofia.., dz. cyt., s. 22-25.

¥ T Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 98-99.

% T. Lewowicki, O przemianach pedagogiki — ewolucja czy rewolucja, w: A. Bogaj [red.], Rozwdj pedagogiki
ogolnej. Rozwoj oraz ograniczenia Kulturowe i poznawcze, Warszawa-Kielce: Wydawnictwo Instytutu Badan
Edukacyjnych w Warszawie 2001, s. 12.

% Chodzi o psychologie filozoficzna, a nie psychologie jako odrgbng nauke spoleczna/humanistyczna. Za
moment powstania tej drugiej uznaje si¢ utworzenie w Lipsku przez W. Wundta laboratorium psychologicznego
w 1879 roku; za§ sam rozwdj psychologii jako odrgbnej nauki wyraznie motywowany jest rozwojem nauk
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decydujac o jej elementach, takich jak cele i metody wychowania. Kluczowe dla
herbartowskiej koncepcji edukacji byly takze zalozenia estetyczne, antropologiczne i

epistemologiczne, pedagogika za$ podejmowata kluczowe problemy filozoficzne.

Przeciwstawnym do filozoficznego modelem uprawiania pedagogiki i pedagogiki
ogolnej byl/jest model pozytywistyczny35. Nieche¢ wobec filozofii w pedagogice w sposob
dobitny wyrazona zostata w Polsce przez zwolennikéw marksistowsko-pozytywistycznego
modelu uprawiania pedagogiki, po II Wojnie $wiatowej: w okresie PRL*®. Chodzi mianowicie
o usuniecie pedagogiki ogdlnej z programow studiow uniwersyteckich oraz likwidacje tej
subdyscypliny pedagogicznej. Powodem wspomnianego zabiegu byta niech¢é wobec
teoretycznego ale i krytycznego sposobu uprawiania pedagogiki jaki zwigzany byt z
filozoficznym charakterem pedagogiki ogdlnej. Ideologizacja pedagogiki mozliwa byla w
momencie usuniecia podstaw filozoficznych z pedagogiki, ktére to podstawy gwarantowata

wiasnie pedagogika og(')lna37.

Wznowienie badan z zakresu pedagogiki ogolnej w Polsce, mozliwe byto dopiero w
momencie uzyskania wolnos$ci politycznej w 1989 roku. Wéowcezas pedagogika polska stangta
przed koniecznos$cig okreslenie wiasnej tozsamosci metodologicznej i filozoficznej, ktora

zniszczona zostata m.in. przez likwidacje pedagogiki ogdlnej.

Zwro¢my uwaga na jeszcze jedno, historyczne zjawisko, ktére w moim przekonaniu
potwierdza teze o wyjatkowosci pedagogiki ogodlnej jako nauki teoretycznej i1
metaprzedmiotowej. Jest nim uktad przyczyny prowadzacych do powstania okreslonych
stanowisk, subdyscyplin pedagogicznych i w konsekwencji do rozwoju pedagogiki. W
tekstach pedagogicznych formuluje si¢ zazwyczaj dwa typy przyczyn: spoteczno-kulturowe

oraz typowo naukowe®. Do pierwszego typu nalezg zmiany spoleczne, gospodarcze,

matematyczno-przyrodniczych i oddzieleniem jej do filozofii: tak w sensie instytucjonalnym jak i teoretycznym.
Zob.: R. Stachowski, Historia wspotczesnej mysli psychologicznej. Od Wundta do czasé6w najnowszych,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar” 2010, s. 12-14.

% Co najmniej jednak od czaséw J.F. Herbarta tendencjom do unaukowienia pedagogiki towarzysza procesy
porzucania filozofii. [...] W XIX w. pozytywistycznie nastawieni pedagodzy zadekretuja o koncu filozofii w
pedagogice”: A. Bronk, Pedagogika i filozofia..., dz. cyt., s. 18.

% L. Gorska, Pedagogika ogélna jako przedmiot studiéw uniwersyteckich, w: A. Bogaj [red.], Rozwdj
pedagogiki ogdlnej. Rozwdj oraz ograniczenia kulturowe i poznawcze, Warszawa-Kielce: Wydawnictwo
Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie 2001, s. 405.

¥ B. Sliwerski, Istota i przedmiot badan teorii wychowania, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, [red.], Pedagogika.
Podrecznik akademicki, T. II, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2007, s. 18-19.

% Tamze, s. 19-20.

% por. J. L. Chmaj, Kierunki i prady wspoltczesnej pedagogiki, Warszawa — Wilno: Nasza Ksiggarnia 1938, s. 7-
21.



9|Strona

polityczne i kulturowe; do drugiego rozwoj nauki, pojawianie si¢ i zanikanie okreslonych
paradygmatdéw i stanowisk w nauce. Na powstanie subdyscypliny pedagogicznej sktada sie
zazwyczaj uklad przyczyn pierwszego i drugiego typu, niemniej sadz¢ ze w konkretnym

przypadku mozna wskaza¢ dominujacy ich typ.

Powstanie wielu subdyscyplin pedagogicznych wyraznie wydaje si¢ by¢
konsekwencjg okreslonych procesow spotecznych. Wydaje si¢ nawet, ze w znacznej mierze o
narodzinach wigkszosci subdyscyplin decydowaty zmiany i potrzeby spoteczne. Do waskiego
grona subdyscyplin pedagogicznych, ktore jak sadzg, drugorzednie podlegaja przyczynom
spoteczno-kulturowym wydaja si¢ naleze¢ teoretyczne dyscypliny w pedagogice a wsrod nich
pedagogika ogolna. Tu gldownym czynnikiem zmian sa tendencje rozwoju i dyferencjacji*®
funkcjonujace na terenie samej nauki: koncepcje i paradygmaty, nowe pytania i tezy

stanowigce na nie odpowiedzi.

1. Uwagi tresciowe

Oczywiscie, stwierdzenie, iz geneza 1 historyczny rozwdj pedagogiki ogolnej
wskazuje, na jej charakter teoretyczny (filozoficzny) i metaprzedmiotowy, nie wyjasnia
jeszcze na czym on (6w charakter) polega. Udzielajac odpowiedzi na pytanie o istote
pedagogiki ogodlnej scharakteryzowa¢ nalezy wymienione wyzej wewngtrzne Kryteria
specyfikujace t¢ subdyscypling: przedmiot badan, metody badawcze, jezyk, strukture oraz
problemy/tezy bazowe. W niniejszym tekscie poczyni¢ uwagi dotyczace przedmiotu 1 metod

badan oraz funkcji pedagogiki og6lne;j.
1. Przedmiot badan

Przypomnijmy, ze nauki ze wzgledu na przedmiot badan podzieli¢ mozna na
przedmiotowe i metaprzedmiotowe®. Pedagogika jako nauka sytuowana jest wéréd nauk
przedmiotowych gdyz bada wychowanie (lub edukacj¢). Poniewaz wychowanie (edukacja)
jest zjawiskiem ztozonym, wieloaspektowym, pedagogika okres§lana jest r6znorodnie: przede

wszystkim jako nauka spoteczna (czy humanistyczna): z tego powodu, ze wychowanie jest

“Opor. R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. Ill, dz. cyt., s. 184-185.

“' Nauki przedmiotowe badaja okreslong rzeczywistosé: fizyczna lub  spoteczno-kulturowa; nauki
metaprzedmiotowe badaja nauk¢ (nauki). Dziela si¢ na filozoficzne, humanistyczne, formalne: Zob.,
S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojgcie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego 1992, s. 32-46.



10|Strona

wlasnie zjawiskiem (wytworem) spotecznym i kulturowym. Czesto jednak zwraca si¢ uwage
iz pedagogika nie moze pomija¢ rezultatbw badawczych pochodzacych z nauk
matematyczno-przyrodniczych — gdyz immanentnym elementem wychowania jest rozwoj
fizyczny, biologiczny czlowieka. Innym jeszcze aspektem pedagogiki jest filozoficzny i
teologiczny zakres tresci. Badajac wychowanie cztowieka, nie jesteSmy bowiem w stanie
wyjasni¢ jego istoty wylacznie w oparciu o nauki matematyczno-przyrodnicze czy
humanistyczne, dlatego ze konstytutywnym elementem cztowieka jest jego sfera bytowa,
moralna, duchowa i religijna. Jednak niezaleznie od proponowanych aspektow (ptaszczyzn)
pedagogiki, pojawiajacych si¢ w niej jako rezultat ztozonos$ci przedmiotu badan, pedagogika

pozostaje nauka przedmiotowa™*.

Wydaje si¢, ze konsekwentnie rzecz ujmujac, pedagogike ogodlng jako nauke
(subdyscypling) pedagogiczna rozumie¢ nalezy jako nauke przedmiotowa. Skoro pedagogika
ogodlna bada wychowanie, istotnym problemem jest okreslenie: jaki jest specyficzny zakres
badawczy (aspekt) pedagogiki ogdlnej, inny niz pozostatych subdyscyplin pedagogicznych?
Jak wspomniatem wyzej, specyfika ta polega¢ ma na ogdlnym, filozoficznym badaniu
wychowania, niezaleznie od (wspdlnym dla) jego spoteczno-kulturowych typoéw, przejawow.
Mozna rzec, iz przy takim ujeciu pedagogika ogdlna odkrywa i wyjasnia istot¢ wychowania
obecng we wszystkich jego typach (ktore to typy sa kolejno badane przez wilasciwe sobie

subdyscypliny pedagogiczne)®.

O ile wspomniana propozycja, wydaje si¢ okresla¢ roznice miedzy pedagogika
0goblng a subdyscyplinami pedagogicznymi o charakterze praktycznym (szczegétowym) o tyle
wydaje si¢ ono niesatysfakcjonujgce jezeli zechcemy odrozni¢ pedagogike ogdlng od
teoretycznych (podstawowych, innych niz pedagogika ogdlna) subdyscyplin pedagogicznych
takich jak: teoria** czy filozofia® wychowania. Przy zaproponowanym ujeciu bowiem ich

zakres badawczy 1 zakres pedagogiki ogolnej zachodzg na siebie.

“2 Zob., S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej..., dz. cyt., s. 33-39.

“ Por., L. Turos, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 92.

“T. 0z6g, Teoria wychowania, w: E. Gigilewicz [red.], Encyklopedia katolicka, T. XV, Lublin: Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11 2011, kol. 192.

* E. Smotka, Filozofia wychowania, w: E. Gigilewicz [red.], Encyklopedia katolicka, T. XV, Lublin:
Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11 2011, kol. 190.
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W literaturze pedagogicznej wydaja si¢ funkcjonowaé¢ dwa zasadnicze stanowiska
opisujace te relacje: 1) utozsamiajace teoric wychowania (takze filozofie wychowania*) z

pedagogika ogo6lng oraz 2) uznajace odrebnos$¢ pedagogiki ogodlnej i teorii wychowania.

Stanowiska traktujace teori¢ wychowania jako element pedagogiki ogélnej wskazuja
na wspélne dzieje, przedmiot, cel i specyfike badawcza obu subdyscyplin. Samo za$
odréznienie ich jako odrebnych dyscyplin — jako konsekwencj¢ ideologizacji pedagogiki po 11

e, 47
Wojnie Swiatowej .

Stanowiska traktujace teori¢ wychowania jako odrgbna od pedagogiki ogolnej
dyscypling postuguja sie¢ argumentem odwotujacym si¢ do rozroéznienia przedmiotéw badan
obu subdyscyplin. Sadzi si¢ tu, ze pedagogika ogolna bada edukacje i jej spoteczno-kulturowy
kontekst, natomiast teoria wychowania dotyczy wylacznie procesu wychowania®.
Pedagogika ogolna jest zatem przedmiotowo szersza od teorii wychowania, ta natomiast
specjalizuje si¢ w pewnego typu zagadnieniach: wychowaniu. Nie trudno jednak dostrzec, ze
interesujacy nas problem przeniesiony zostal na poziom rozrdéznienia migdzy edukacja a

. , L. . . L. . . 49
wychowaniem, ktore to rozrdznienie tez nie jest ostre i oczywiste™ .

Drugie z funkcjonujacych w pedagogice stanowisk sytuuje pedagogike ogdlna na
poziomie metaprzedmiotowym. W tym ujgciu pedagogika ogdlna jest jedyna z nielicznych
nauk w pedagogice (obok np. metodologii badan pedagogicznych), ktéra nie bada
wychowania (edukacji) wprost®. Przedmiotem badan pedagogiki ogélnej jest pedagogika
czyli nauka o wychowaniu. Pedagogike ogdlng interesuje historyczna, metodologiczna i
teoretyczna tozsamos$¢ pedagogiki, a wigc takie zagadnienia jak: geneza i historyczny rozwdj

pedagogiki; jej specyfika naukowa: przedmiot badan, struktura (subdyscypliny i stanowiska

“® L. Gorska, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 406.

" por., B. Sliwerski, Istota i przedmiot..., dz. cyt., s. 20; M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow:
Oficyna Wydawnicza IMPULS 2006, s. 15-21,

“8 M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt., s. 16-17; M. Nowak, Teorie i koncepcje..., dz. cyt., s. 101-102.

* Przyktadowo K. Rubacha pojecie wychowania i edukacji ustawia w taki sposob, ze ,.edukacje” traktuje jako
kategori¢ najszerszg w pedagogice, obejmujacg ,,wychowanie” i ,ksztalcenie”: K. Rubacha, Edukacja jako
przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, [red.], Pedagogika. Podrecznik
akademicki, T. I, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2007, s. 25-27; w pedagogice pojawiajg si¢ jednak
takze inne ujecia - np. utozsamiajace wychowanie i edukacje, co powoduje ze terminy te nie sg jasne, ostre i
jednoznaczne: M. Nowak, Teorie i koncepcje..., dz. cyt., s. 182-183.

%0 Wychowanie (edukacja) traktowane sg tu jako ,,wtorny” przedmiot badan. Pojawia si¢c on w kontekscie badan
nad pedagogika, np.: jej przedmiotem czy jezykiem, subdyscyplinami i stanowiskami pedagogicznymi.
Pedagogike ogdlna nie interesuje (w pierwszej kolejnosci) odpowiedz na pytanie czym jest wychowanie?, cho¢
de facto na to pytanie odpowiada, chociazby przez pryzmat badanych koncepcji pedagogicznych — niejako ,,z
drugiej reki”. Nie umniejsza to takze znaczenia badan w pedagogice ogodlnej dla praktyki wychowania: Por.,
J. Materne, Pedagogika ogolna..., s. 128, 130.



12|Strona

pedagogiczne), jezyk, metody badawcze; osiggnigcia naukowe; funkcje; relacja miedzy

pedagogika a kontekstem spoteczno-kulturowym®.

Opis pedagogiki ogdlnej pod katem jej przedmiotu wymaga sformutowania jeszcze
jednej uwagi. Chodzi mianowicie o jej formalny przedmiot badan®. Pedagogika badajac
wychowanie nie tylko opisuje i wyjasnia swdj przedmiot badan lecz takze (a moze przede
wszystkim) go ocenia, wartoSciuje, postuluje. Przedmiot formalny pedagogiki to
optymalizacja (melioracja)® wychowania. Interesujace wydaje si¢ zatem pytanie, czy
analogicznie pedagogika ogolna réwniez zachowuje (winna zachowywac) owa specyfike?
Czy pedagogika ogolna bada (winna badac) aktualny stan rozwoju pedagogiki, jej treSciowe i
historyczne zmiany lecz rownoczes$nie wskazuje (winna wskazywac) czym jest pedagogika,

na czym polega jej istota?

Wydaje si¢, ze odpowiedZz na to pytanie nie jest jednoznaczna. Z jednej strony
bowiem naukom metaprzedmiotowym przypisuje si¢ cel normatywny: wskazywanie
pozadanych sposobéw funkcjonowania nauki, ustalanie jej standardow™. Z drugiej podejscie
metaprzedmiotowe utozsamia si¢ z postawa krytyczna, opisowa, poréwnawcza, odwotujaca

si¢ do ,,mocnych” (np. empirycznych) metod badania rzeczywistos’ciSS.

Specyficzne dla badan z zakresu pedagogiki ogolnej, jako nauki metaprzedmiotowej,
to jest uprawianych w modelu krytycznym, jest skupienie si¢ na opisowym poziomie badan.
W tym ujeciu dazy si¢ przede wszystkim do ustalenia faktycznego stanu, rzetelnego opisu
rzeczywisto$ci. Poniewaz rzeczywisto$¢ humanistyczna rzadko (o ile w ogole) jest

jednorodna, jednoznaczna, rejestruje si¢ tu wielos¢ mozliwosci funkcjonowania okre§lonych

%! przyktadowo S. Palka za przedmiot badan pedagogiki ogélnej uznaje: ,,a) Pedagogika jako nauka, tozsamo$é
pedagogiki, b) Przedmiot pedagogiki, funkcje i problemy pedagogiki, epistemologia pedagogiczna, teologia
pedagogiczna, aksjologia pedagogiczna, c¢) Jezyk pedagogiki, podstawowe pojecia, terminologia, d)
Prawidtowosci pedagogiczne, e) nauki wspotdzialajace z pedagogika, interdyscyplinarne powstawowy (!)
pedagogiki (wychowanie), f) Prady, kierunki, doktryny, koncepcje, ideologie pedagogiczne, g) teoria
pedagogiczna: istota, struktura, budowa; teoria a praktyka pedagogiczna, h) Praktyka pedagogiczna, i)
Pedagogika a problemy wspodtczesnosci, pedagogika a edukacja, j) Metodologia pedagogiki i metodologia badan
pedagogicznych”: S. Palka, Orientacja empiryczno-analityczna w nurcie refleksji naukowej w pedagogice
ogolnej, w: A. Pluta [red.], Pedagogika ogolna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze i konteksty
dydaktyczne, Czestochowa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Czgstochowie 1997, s. 142; Por.
takze: R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. Ill, dz. cyt., s. 24.

%2 Klasyczne rozroznienia metodologiczne wprowadzaja kategorie materialnego i formalnego przedmiotu badan.
Przedmiot materialny to rzeczywisto$¢ badana przez nauke, formalny to aspekt, specyfika zainteresowania
przedmiotem materialnym: Por., A. Bronk, Czy pedagogika..., dz. cyt., s. 57.

>3 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej. .., dz. cyt., s. 39-40.

S, Nowak, Metodologia badan spotecznych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2008, s. 23-24.

% Por., A. Bronk, Czy pedagogika..., dz. cyt., s. 59-61.
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zjawisk spolecznych (tu wychowania) lub przynajmniej wielo$¢ interpretacji tych zjawisk
trudno o ustalenie wspolnych dla nich standardow. Polimorficzno$¢ §wiata humanistycznego
zmusza nie tylko do rzetelnego opisu, lecz takze do zrozumienia kazdego humanistycznego
faktu, jego interpretacji. Swiadomo$é istnienia wieloéci odpowiedzi na jedno pytanie,
mozliwo$ci wielu interpretacji jednego faktu, istnienie wielu koncepcji powoduje to, ze
podejécie metaprzedmiotowe cechuje wspomniany wyzej krytycyzm ale i otwarto$c™.
Pedagog ogolny to czlowiek, ktéry nie tyle udziela ,,prostych” odpowiedzi®’ na nurtujace go
pytania co czlowiek, ktory starajgc sie¢ poznaé rzeczywisto$¢ zdaje sobie sprawe z istnienia

pluralizmu stanowisk.

Nie znaczy to oczywiscie, ze pedagogika ogolna jako nauka metaprzedmiotowa™
unika formutowanie sadoéw wartosciujacych. Dotycza one poprawnosci przyjmowanych
zalozef, stosowanych sadow i rozumowan, zasadno$ci formutowanej argumentacji’®. Mozna
rzec, ze majg one w pierwszej kolejnosci charakter formalny, w drugiej natomiast tresciowy,

koncepcyjny.
2. Metody badan

Drugim elementem charakteryzujacym pedagogike ogolna sa jej metody badawcze.
Ponownie przypomnijmy na wstepie ogolna, realistyczng zasade metodologii badan, w mysl
ktorej twierdzi sig¢, ze metody badawcze pozostaja konsekwencjg specyfiki przedmiotu badan
oraz celu badan®. Moéwigc inaczej, to jak badamy winno by¢ dostosowane do tego co
badamy. Rzecz jasna o zastosowanych metodach badan decyduje takze specyfika danej
dyscypliny (aspekt badan czyli przedmiot formalny) oraz przyjmowany w niej paradygmat
badawczy. Aplikujac powyzsze uwagi do pedagogiki ogolnej sadze, ze sformutowaé mozna

dwie mozliwos$ci odnosnie wykorzystywanych przez nig metod badawczych.

Po pierwsze, jezeli przyjmiemy ze przedmiotem badan pedagogiki ogolnej jest
wychowanie (edukacja), a specyfika badawcza pedagogiki ogolnej podejscie filozoficzne (jak
to stwierdzilismy wyzej), za kluczowe dla niej uznaé nalezy filozoficzne metody poznawania

rzeczywisto$ci: tak oparte na indukc;ji jak 1 (wsparte) dedukeji, opisujace 1 wyjasniajace istote

% por., Nowak M., Koncepcja pedagogiki. .., dz. cyt., s. 165-167.

> L. Turos, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 8-9.

% Zdaniem S. Kaminskiego celem nauk metaprzedmiotowych jest zarowno opis i wyjasnienie nauki jak i
formutowanie zasad poprawnosci uprawiania nauki: S. Kaminski, Nauka i metoda..., dz. cyt., s. 37.

9 R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. I, dz. cyt., s. 27.

8 A, Bronk, Czy pedagogika..., dz. cyt., s. 62, 64.
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wychowania. Rzeczywistos¢ wychowania w znacznej (pewnej) mierze nie ma charakteru
fizycznego zatem istote wychodnia trudno uchwyci¢ poznawczo postugujac si¢ wytacznie
obserwacja, eksperymentem, czy metodami statystycznymi. Badania empiryczne w sensie
pozytywistycznym nie sg tu jednak bez znaczenia. Wychowanie jako zjawisko spoteczne
podlega takze opisowi empirycznemu, ktory dostarcza szereg informacji podstawowych dla

rozumienia jego istoty: o jego przebiegu, strukturze, funkcjach®.

Rzecz jasna, samo okreslenie, ze pedagogika ogo6lna bada istote¢ wychowania
metodami filozoficznymi nie rozwigzuje jeszcze problemu. Okresli¢ bowiem trzeba o jakie
metody chodzi. Sami pedagodzy ogdlni (badz teoretycy wychowania, filozofowie
wychowania) czesto proponuja metode fenomenologiczng (takze hermeneutyczng w
znaczeniu hermeneutyki egzystencjalnej)®®. Istotne dla metodologii badan pedagogicznych
prowadzonych z poziomu teoretycznego (pedagogiki ogolnej) sa reguly postepowania
badawczego postulowane w ramach filozofii klasycznej, a wigc: genetyczny empiryzm i

metodologiczny racjonalizm®®,

Po drugie, przyjecie pogladu mowigcego ze pedagogika ogodlna bada pedagogike,
skutkuje przyjeciem specyficznych metod badan pedagogicznych. Pedagogika jako nauka,
swoisty typ wytworu kulturowego podlega badaniom empirycznym, humanistycznym,
filozoficznym, logicznym (formalnym)®. Sadze jednak, ze podzieli¢ je mozna na zasadnicze i
pomocnicze. Takie metody nauk matematyczno-przyrodniczych jak obserwacja, eksperyment,

badania statystyczne® traktowa¢ mozna jako metody pomocnicze. Zasadniczymi metodami

81 Wychowanie jako przedmiot badan pedagogiki ogolnej, jako zjawisko spoleczne niewatpliwie podlega
badaniom rozumiejacym (humanistycznym), niemniej jednak istotne np. w aspekcie weryfikacyjnym sg badania
empiryczne: Por. M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt., s. 23-24.

82 K. Ablewicz, Opisowy czy misyjny charakter pedagogiki ogolnej, w: T. Hejnicka-Bezwinska, R. Leppert
[red.], Ewolucja ,,0goélnosci” w dyskursach pedagogicznych, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego 2005, s. 175, 177.

% p. Magier, Koncepcja pedagogiki klasycznej, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2010 T. 2(38), s. 48; G. L. Gutek,
Filozofia dla pedagogdéw, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2007, s. 12-13, 44-47.

% por., S. Kaminski, Nauka i metoda. .., dz. cyt., s. 37-38; Z. Hajduk, Ogdlna metodologia..., dz. cyt., s. 11-12.
% 7a S. Palkg przyjmuje przekonanie ze pedagogika ogolna w pierwszej kolejnosci bada ,;uogolniong wiedze
pedagogiczng” wyrazong w prawach naukowych, teoriach pedagogicznych — lub wprost w nauce - w zwigzku z
tym wykorzystuje badania historyczne, empiryczne iloSciowe, empiryczne jakosciowe, porownawcze, z
pogranicza (zaczerpnigte z innych nauk): S. Palka, Poznawcze impulsy rozwoju pedagogiki ogdlnej, w: A. Bogaj
[red.], Rozw¢j pedagogiki ogélnej. Inspiracje i ograniczenia kulturowe i poznawcze, Warszawa-Kielce:
Wydawnictwo Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie 2001, s. 35-37; cho¢ sadzg, ze z racji jej
metaprzedmiotowego charakteru trzeba je traktowa¢ jako metody pomocnicze i weryfikacyjne: Por., tamze,
s. 37.
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dla pedagogiki ogdlnej w moim przekonaniu pozostaja metody analizy tekstu naukowego®
inspirowane regutami hermeneutyki (w rozumieniu hermeneutyki tekstu) oraz wskazéwkami
filozofii analitycznej. Sadz¢ mianowicie, ze rowniez pedagogika ogélna, podobnie jak:
,Filozofia jako metanauka nie bada rzeczywistosci wprost, ale poprzez zastang wiedzeg i
jezyk. [...] Robi to np.: a) poprzez krytyczng analiz¢ zatozen wystepujacych w zewngtrznej
bazie nauk lub implikacji ontologicznych 1 teoriopoznawczych jezyka naukowego; b)
rozwigzujac tradycyjne problemy filozoficzne [tu: pedagogiczne — przypis P.M.] poprzez
nadanie im formy pytan semantycznych (K. Ajdukiewicz); c¢) stosujac hermeneutyczno-
historyczng metodg¢ do tradycyjnych probleméw (filozofia [tu: pedagogika ogdlna — przypis P.
M.] = historia poje¢ filozoficznych [tu: pedagogicznych — przypis P.M.]); d) stosujac

semiotyczng analize jezyka™®’.

Propozycja ta wyraznie akcentuje znaczenie tekstu naukowego dla poznania
rzeczywisto$ci nauki jaka jest (interesujaca pedagoga ogdlnego) pedagogika. Tekst bowiem
jest nosnikiem definicji, pojeé, tez, argumentéw, sposobow rozumowania dotyczacych
rzeczywistoéci®™. Cheac sie dowiedzieé¢ czym jest pedagogika z konieczno$ci musimy badaé
przede wszystkim tekst, gdyz tam znajduje si¢ odpowiedz na pytanie czym ona jest. Badania
empiryczne opisuja i wyjasniaja jedynie (az) jej kulturowo-spoleczny i administracyjny

sposob funkcjonowania.

Dodam, Ze uznanie tekstu za ,,material badawczy” pedagogiki ogolnej uchyla zarzut
niejednokrotnie formulowany pod adresem tej subdyscypliny, Ze jest ona niekonkretna,
nieprecyzyjna, ogdlnikowa, ze trudno okresli¢ jej przedmiot. Tekst jest czyms jak najbardziej
konkretnym. Terminy i zdania w nim zawarte nie funkcjonujg ,,w oderwaniu” od
rzeczywistosci®. Same jako jej znaki sa poznawalne zmystowo, odnosza si¢ do okreslonych
przedmiotoéw: fizycznych badz kulturowych a sposoby ich uzycia i interpretacji podlegaja
regutom semiotycznym 1 logicznym. Mozna by wrecz pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze

pedagogika ogdlna jest jedng z bardziej konkretnych dyscyplin w pedagogice.

66 Analizg tekstu naukowego (okre$long jako metoda analityczna) jako metode badawcza pedagogiki proponuje
réwniez Stefan Kunowski: S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej..., dz. cyt., s. 48.

67 S. Kaminski, Nauka i metoda..., dz. cyt., s. 313.

% Ppor., J. M. Bochenski, Filozofia analityczna, w: J. M. Bochenski, Sens zycia i inne eseje, Krakow:
Wydawnictwo PHILED 1993, s. 140-141.

% Por., tamze, s. 140-141.



16|Strona

Moéwiac o badaniach stosowanych w pedagogice ogolnej wspomnie¢ nalezy takze 0
ich interdyscyplinarnym charakterze. Przyjmujac, ze pedagogika ogélna jest dyscypling
metaprzedmiotowa, wyrazny staje si¢ interdyscyplinarny charakter prowadzonych w jej
ramach badan. Chodzi tak o dyscypliny szczegdlowe jak i wspotprace z nielicznymi
subdyscyplinami metaprzedmiotowymi w pedagogice: metodologig badan pedagogicznych,
historig mysli pedagogicznej (nie tyle historia wychowania)™. Interdyscyplinarno$é¢ badan
pedagogiki ogodlnej dotyczy takze ,,niepedagogicznych” dyscyplin metaprzedmiotowych
takich jak: ogoélna metodologia nauk, metodologia badan spotecznych, historia nauki,
psychologia nauki, socjologia nauki i inne; oraz przedmiotowych dyscyplin humanistycznych
i spotecznych (psychologia, socjologia, ekonomia, historia itp.) oraz filozofia i teologia, z

ktérych dorobku pedagogika ogodlna korzysta'.

Pedagogika ogolna prowadzi zatem badania interdyscyplinarne zaré6wno w aspekcie
wewnetrznym — W odniesieniu do innych dyscyplin pedagogiki, jak i w aspekcie
zewnetrznym — we wspodlpracy z innymi dyscyplinami nauki. Dodatkowo, zaleznie od
okreslenia przedmiotu pedagogiki ogodlnej maja one charakter przedmiotowy badz
metaprzedmiotowy. Polegaja one zarowno na wykorzystywaniu juz uzyskiwanych w innych
naukach rezultatow poznawczych jak i adaptacji ,,obcych” metod badawczych do potrzeb
badan pedagogiki ogdlnej. Funkcjonuja one zardwno na poziomie opisowo-wyjasniajacym

jak i wartosciujaco-postulatywnym’2.
3. Funkcje

Ostatnim z aspektow sygnalizowanych w niniejszym tekscie jest zagadnienie funkcji
jakie peilni pedagogika ogo6lna. Funkcje pelnione przez nauke;73, w tym przez pedagogika

0golng podzieli¢ mozna na poznawcze (wlasciwe dla nauki) oraz funkcje dydaktyczne.

Kluczowymi dla kazdej dyscypliny wiedzy sg funkcje poznawcze. Pedagogika

ogdlna opisuje i wyjasnia istote wychowania/pedagogike’®. Odpowiada zatem na pytania

" por., J. Materne, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 130.

™ T. Lewowicki, O ,,0gélnosci” pedagogiki ogolnej, kilka uwag pod rozwage, w: T. Hejnicka-Bezwinska,
R. Leppert [red.], Ewolucja ,0g0lnosci” w dyskursach pedagogicznych, Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego 2005, s. 50-52.

72 Zob., K. Ablewicz, Opisowy czy misyjny..., dz. cyt., s. 174-180.

™ Por., J.M. Bochenski, O dialogu filozoficznym, w: J. M. Bochenski, Sens zycia i inne eseje, Krakow:
Wydawnictwo PHILED 1993, s. 125, 127-128.
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czym jest, jak funkcjonuje, dlaczego witasnie w ten sposéb funkcjonuje z czego si¢ sktada
pedagogika/wychowanie. W ramach tej subdyscypliny prowadzony jest szereg zestawien
dotyczacych koncepcji wychowania. Poréwnywane s3 tu tezy, pojecia, definicje,
argumentacja czy paradygmaty funkcjonujace w ramach wielu stanowisk pedagogicznych.
Gro tresci pordownawczych dotyczy wspotczesnych stanowisk pedagogicznych, niemniej w

zakres badan tego typu wchodza takze badania o charakterze historycznym’>.

Procz funkcji opisowo wyjasniajacych w zakres celow poznawczych realizowanych
przez pedagogike ogoélna wchodza takze cele wartosciujaco-postulatywne. Chodzi o
okreslenie standardéw oraz ocen¢ poprawnosci naukowej badan prowadzonych w ramach
pedagogiki. Pedagogika ogdlna nie tylko bada (w sensie opisowym) lecz takze ustala
prawidtowe z punktu widzenia poznawczego sposoby uprawiania pedagogiki. Zaktadajac
nawet, ze w sytuacji wielo$ci dopuszczalnych paradygmatow postulat ten nie jest prosty w
realizacji’®, zadaniem pedagogiki ogdlnej pozostaje nie tylko opis lecz i wskazywanie ich

konsekwencji poznawczych oraz praktycznych (wychowawczych)’”.

Poznawcza konsekwencja realizacji wspomnianych standardéw jest tworzenie w
pedagogice ptaszczyzny porozumienia i wspoOtpracy migdzy réznymi dyscyplinami wiedzy.
Analizujgc réznorodne modele i1 koncepcje oraz praktyke wychowania, pedagogika ogodlna
tworzy teoretyczna podstawe’® dla spojnosci pedagogiki, mimo dokonujacej si¢ W niej zmian i

specjalizacji.

Innym wreszcie celem pedagogiki ogélnej jako nauki metaprzedmiotowej’®, jest
okreslenie aktualnego stanu, istoty, zmian, przetomow i postepu wiedzy w pedagogice. Cel

ow, jego realizacja wykorzystywany jako istotne kryterium w sporze dotyczacym naukowego

™ Zadaniem pedagogiki jako nauki teoretycznej jest, podobnie jak fizyki, poznawanie $wiata, a dopiero wtérnie
jego przeksztatcanie. Opisuje ona 1 wyjasnia, jakie i dlaczego co$ jest, a nie ustala, jakie co$ powinno byc¢”:
A. Bronk, Czy pedagogika..., dz. cyt., s. 61.

"> Por., Z. Mystakowski, O rozwoju..., dz. cyt., s. 462, 462-464.

® W polskiej pedagogice ogdlnej mozna méwi¢ o dwoch podejsciach do zagadnien roznorodnosei koncepcji
pedagogicznych: obiektywistyczne — proponujace realistyczny model poznania oraz konstruktywistyczne -
relatywistyczny, dopuszczajace wielos¢ rownowaznych koncepcji uprawiania pedagogiki: R. Leppert,
Pedagogika ogdlna w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: Jaka pedagogika i dla jakiego czlowieka?, w:
M. Nowak, P. Magier, 1. Szewczak [red.], Antropologiczna pedagogika ogdlna, Lublin: Wydawnictwo KUL,
Wydawnictwo Gaudium 2010, s. 38-39.

" R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogélnej. Perspektywy $wiatopogladowe w wychowaniu, T. I, Torun:
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika 2003, s. 83.

8 L. Turos, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 12, 13; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogolna..., dz. cyt.,
s. 421.

" Por. Z. Hajduk, Ogélna metodologia. .., dz. cyt., s. 13.
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statusu pedagogiki, realizowany jest nie tylko na poziomie opisu i wyjasnienia, lecz takze
zaangazowania w postulowanie zasad 1 tworzenie teoretycznej ($wiatopogladowej,

epistemologicznej, aksjologicznej) bazy dla rozwoju pedagogiki®.

Specyficznym typem funkcji poznawczych realizowanych przez pedagogike ogolng
jest funkcja popularyzacyjna. Polega ona na upowszechnianiu dorobku pedagogiki w szeroko
rozumianej kulturze, lecz takze na jego aplikacji w proces dydaktyczny i wychowawczy

realizowany w instytucjach edukacyjnych i kulturalno-o$wiatowych®.

Procz celéw poznawczych, pedagogice ogdlnej przypisywane sg rowniez celce
dydaktyczne. Za podstawowy cel dydaktyczne uznawany jest cel propedeutyczny. Polega on
na przekazaniu podstawowych, kluczowych informacji dotyczacych wychowania i
pedagogiki. Zadaniem pedagogiki ogdlnej jest wprowadzenie w kulture pedagogiczng, w
kluczowe pojecia pedagogiczne; historig, strukture, metody badawcze stuzace rozumieniu
istoty pedagogiki wsrdd nauczycieli i pedagogéw w trakcie ksztalcenia zawodowego i

naukowego®.

W zakres wspomnianej kultury pedagogiczne wchodzi takze formowanie postawy
krytycznej i rozumiejacej®®. Procz okreslonego zasobu wiedzy, celem pedagogiki ogolnej jest
wytworzenie postawy otwartosci lecz takze ostroznosci i poznawczego dystansu wzgledem
istniejgcych propozycji edukacyjnych. Wspomniany dystans wydaje si¢ elementem

umozliwiajacym oceng a takze wypracowanie wlasnych propozycji edukacyjnych.

***k

Pedagogika ogolna wydaje si¢ podziela¢ los tych typéw wiedzy, ktore wraz z
rozwojem nauki tracg zwoje pierwotne znaczenie na rzecz nowych, specjalistycznych
dyscyplin. Naturalny proces specjalizacji wiedzy® powoduje, iz te dyscypliny naukowe, ktére
poczatkowo calo$ciowo opisywaty i wyjadnialy rzeczywisto$¢ ustepuja miejsca waskim ale i

precyzyjnym naukom.

8 por., R. Schulz, Wyktady z pedagogiki..., T. I, dz. cyt., s. 83-84.
8l Tamze, s. 84.

82TamZe, s. 84.

8 L. Gorska, Pedagogika ogolna..., dz. cyt., s. 407-408.

8 J. M. Bochenski, Filozofia analityczna.. ., dz. cyt., s. 139-140.
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Podobny los dzieli pedagogika ogdlna, rozwo6j waskich subdyscyplin
pedagogicznych powoduje iz pedagogika ogélna traci status dyscypliny, ktorej celem jest
stworzenie cato$ciowe] koncepcji wychowania, tak ja to mialo miejsce w XIX wieku, w
chwili jej narodzin. Zmiany w strukturze i celach tej subdyscypliny zbiegaja si¢ (powodujg) z
brakiem zrozumienia dla jej warto$ci w pedagogice. Zapewne wspomniane znaczenie trudno
jest utrzymaé, przypisujac pedagogice ogolnej (historycznie posiadang przez ta
subdyscypling) funkcje tworzenia kompleksowej koncepcji wychowania.  Niemniej
przyznanie pedagogice ogodlnej funkcji metaprzedmiotowych i propedeutycznych wyraznie

ujawnia jej wage W pedagogice.
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